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RESUMO

O presente estudo analisou o impacto do modul@ab&ifizacdo e Linguagem’ do Programa
Pro-Letramento no municipio de Corumba-MS e suasipitidades de letramento na visao
de professoras de uma escola da rede municipabder®a-MS e tutores que ministraram o
mddulo no municipio. Buscou verificar as reacfes agiprofessoras e tutores tiveram quanto
ao ensino do letramento proposto. Também investagoaontribuicdes do Programa para a
formacao e atuacdo docente, bem como as préaticesramento utilizadas pelas professoras
em suas salas de aula. Primeiramente contou coewisfo de estudos a partir dos eixos
‘formacdo continuada de professores alfabetizatler#&ograma Pré Letramento: Programa
de Formacéo Continuada de Professoee$im de compreender a producéo acerca da pratica
de letramento em seu contexto histérico e pedagdwidBrasil e os estudos produzidos sobre
o Programa Pro-Letramento. Numa abordagem quadtaths dados da pesquisa foram
obtidos por meio de sessdes de observacao naoipamnte nas turmas de duas professoras,
sendo uma da 22 série e a outra da 32 série, gsaram o Programa Pro-Letramento no
periodo de 2009 a 2012 e aceitaram participar cenjeitos de pesquisa. Também foram
realizadas entrevistas semiestruturadas com asssmhs e dois tutores que ministraram o
moddulo ‘Alfabetizacdo e Linguagem’ no municipio.afalise dos dados revelou uma reacéo
positiva dos tutores e professoras quanto a prapdstPro-Letramento, ao destacarem a
aceitacéo, a importancia para o crescimento profiase a indispensabilidade de atualizacao
dos conhecimentos de novas metodologias para acerde leitura e de escrita. A
possibilidade de novas metodologias, o uso darmtca e a interdisciplinaridade para o
enfrentamento do desafio de ensinar os alunos ae lascrever foram algumas das
contribuicbes ressaltadas pelas professoras eesut®ara as professoras, a realizagcao do
curso provocou mudancas em sua formacdo e suaatpadagodgica, pois a fundamentacao
tedrica e prética suscitou a reflexdo e fomentarasddeias para o trabalho com a leitura e a
escrita em sala de aula. Apesar de o Pro-Letrantentlevado os professores cursistas a
reflexdo sobre o planejamento, a escolha do lidatito, a roda da leitura e a ludicidade,
evidenciou-se, como lacuna, a falta de um espag géeitura como atividade essencial na
rotina escolar no planejamento das professoras. lBemento era sempre interrompido com a
ida para o recreio ou a organizacao para a meremii@, outras interferéncias. A leitura de
livros e o jogo alfabético ficavam sempre paranalfda aula, como atividade para preencher
0s minutos finais, 0 que tornava as atividades semtido para os alunos. Embora o curso
tenha impactado algumas praticas, as professonatué@m que ainda ndo se apropriaram do
ideal proposto pelo Programa de ‘alfabetizar letohn Constatou-se, portanto, que ha
necessidade de um melhor embasamento teoricoieopagerca de como alfabetizar letrando
no cotidiano escolar e de uma formacdo para oegsofes que seja continua dentro do
espaco escolar.

Palavras-chave:Pro-Letramento, Professores, Formacao Continuada.



ABSTRACT

The paper analyzed the impact of the module célliéeracy and Language’, part of the Pro-
Literacy Program in the municipality of Corumba-M@d its possibilities of developing
writing skills, in the vision of teachers who wogk a school in the municipal network of
Corumba-MS and tutors who conducted the modul&@énnunicipality. It intended to check
the teachers’ and tutors’ reactions about the tegcbf writing skills as proposed in the
module. It also investigated the contributions loé tProgram to teachers’ formation and
actions, as well as the writing skill practices gl in their classrooms. Firstly, it included
the review of studies based on the axles 'contgnentucation of literacy teachers' and 'Pro-
Literacy Program: Program of Continuing Educatiémeachers’jn order to understand the
production on the literacy practice in its histatiand teaching context in Brazil and studies
on the Pro-Literacy Program. Based on a qualitapproach, the research data were
obtained by means of non-participant observati@sieas in the classes of two teachers —
second grade and third grade — who attended thd.ieracy Program in the period from
2009 to 2012. The teachers agreed to participategessarch subjects. Semi-structured
interviews were also carried out with the teaclsrd two tutors who conducted the module
‘Literacy and Language’ in the municipality. Thealysis of the data revealed a positive
reaction from the tutors and teachers regardingptbposal of the program. They emphasized
the acceptance, the importance for professionaktir@nd the indispensability of updating
their knowledge about new methodologies for thechiey of reading and writing. The
possibility of new methodologies, the use of coreptand interdisciplinarity to face the
challenge of teaching students to read and write weme of the contributions highlighted by
the teachers and tutors. The teachers consideaédhth course has triggered changes in their
formation and pedagogical actions, as the thealetmundation and practice gave rise to
reflection and fostered new ideas to work with neg@nd writing in the classroom. Although
the Pro-Literacy program has taken the courseqpaatits to reflect about the planning, the
choice of the textbook, the reading group and #dagling games, a gap was registered: the
lack of a space for reading as an essential agctimitthe school routine in the teachers’
planning. Such activities were always interruptedrecess or the organization of the snack
time, among other interferences. Reading exer@sdsalphabet games always took place at
the end of the class, as activities to fill in thmal minutes, which rendered them meaningless
to the students. Although the course has impaastpractices, the teachers concluded that
they have not yet appropriated the ideal proposedhb literacy program. It is therefore
necessary to have a better theoretical and pratiésas on how to alphabetize in everyday
school, besides a continuing education progranefaechers within the school space.

Keywords: Pro-Literacy, Teachers, Continuing Education
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1 INTRODUCAO

Os estudos sobre letramento no Brasil, de acordo Kleiman (1995), configuram
hoje a articulagcéo entre o interesse tedrico, cdomsaa de descricdes e explicacdes sobre um
fendbmeno e o interesse social, formulando pergumass respostas promovam a
transformacdo de uma realidade tdo preocupante eocnescente marginalizagéo de grupos
sociais que ndo conhecem a escrita. Conforme @eatawtora, ha décadas a preocupacao
com o letramento tem iniciado no periodo pré-escaalocando-o como um dos fatores
determinantes do sucesso na aprendizagem da leitura

As mudancas no contexto politico nacional apésleisdes presidenciais de 2002 e
apos os resultados do Sistema de Avaliacdo da E@lod2asica (SAEB) do periodo 2001 a
2005, que evidenciaram como insuficientes as li#niés dos alunos da Educacdo Basica
com relacdo a leitura, a escrita e a interpretatfidextos, tornaram-se urgentes, segundo
assinala Alfereg008, p. 6):

[..] a implementacdo de solu¢cdes estruturais qoeidissem nos
fundamentos do processo educacional e que buscassqualidade da
educacao, tais como: a valorizacdo e a formacaprdfiessor, a gestédo
democratica e eficiente da escola e 0 monitoramdosoresultados pelos
profissionais da educagdo, bem como a parceriaedtes federados na
implantacao das politicas educacionais.

Como parte integrante das a¢des oriundas da Redendade Formacdo Continuada
de Professores de Educacéo Basica, desde 2003istévim da Educacéao (MEC), por meio
da Secretaria de Educacdo Basica (SEB), formulommementou o Programa ‘Pro-
Letramento: Mobilizacdo pela Qualidade’, em pasc&om as redes estadual e municipal,
com a finalidade de melhorar a qualidade da apragdm da leitura, da escrita e da
matematica nos Anos/Seéries Iniciais do Ensino Funeddal, por meio do desenvolvimento
de cursos a distancia e semipresenciais, inclucwuop recursos, o uso de materiais didaticos
elaborados por universidades (ALFERES, 2008).

O material do Programa possui um Guia Geral (BRA3008a) e esta organizado em
dois modulos: ‘Pro-Letramento: alfabetizacdo e uagem’ (BRASIL, 2008b) e ‘Pro-
Letramento: matematica’ (BRASIL, 2008c), para psstees dos Anos/Séries Iniciais do
Ensino Fundamental, com atividades presenciaisul@oge individuais, acompanhadas por
professores orientadores de estudo, denomirtattoes. Ao final de cada etapa, realiza-se

uma avaliacdo do curso e do material didatico,asfuvma de seminarios.
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Os fasciculos do modulo ‘Pro-Letramento: alfabefiva e linguagem’ (BRASIL,
2008b) foram organizados pensando nas turmas aeetifacao provenientes da reforma da
Educacdo Basica, que promoveu a ampliacdo da Eiwdagndamental para nove anos e
incluiu no primeiro ano as criancas de seis anasda atencdo particular ao trabalho com
criancas nessa faixa etéria.

As razbes que me levaram a investigar o Pro-Lemmtone‘Alfabetizacdo e
Linguagem’ na formacéo e na atuacao docente esk@ctianadas a minha experiéncia, ha 13
anos, como coordenadora pedagogica em uma escakddamunicipal de Corumba-MS.
Tem-me suscitado muita preocupacdo a formacéo desgores da Educacao Infantil e
Séries Iniciais, considerando as praticas de dlfag@io e letramento desenvolvidas pelos
professores no decorrer desses anos. Dessa preaoupagiram algumas indagacdes iniciais
tais como quais contribuicbes esse Programa de afiion continuada propiciou aos
professores da rede municipal de Corumba-MS?

Essa pesquisa foi realizada junto Programa de rxdktgcdo em Educacdo, area de
concentracdo em Educacdo SocialGdmmpusdo Pantanal da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (UFMS), inserida na Linha de Pesquisamacdo do Educador e
Diversidade’, vinculada ao projeto de Pesquisartfaméo e Praticas Docentes em Contextos
Escolares’, do Grupo de Estudos e Pesquisas sobreaEao e Praticas Docentes (Forprat).

1.1 Problematica e Questdes de Pesquisa

Tomando como referéncia os estudos sobre Alfaludiive Letramento, a presente
pesquisa parte do pressuposto de que o papel desgoo é importante na aquisicdo do
sistema alfabético de leitura e escrita de seumalu

Para Ferreiro (2011), qualquer processo de mudguoeétativa na introducdo da
leitura e escrita esta relacionado a capacitacdopdafessores. A autora evidencia que 0s
professores, como usuarios da lingua escrita, |peuto, escrevem menos e estdo mal
alfabetizados para abordar a diversidade de estdolngua escrita. Eles sdo o produto de
mas concepcles de alfabetizacdo assinaladas coopeeasonseguem um “[...] minimo de
alfabetizacao” utilizando um nivel “técnico rudimi&” que apenas possibilita a decodificar
textos breves e escrever algumas palavras “[l§m(ade grafar quantidades e talvez as
operagfes elementares), porém sem atingir a liaga@a como tal” (FERREIRO, 2011, p.
16, grifo do autor).

Diante dessa problematica, fez-se necessario cenbhe@raticas de alfabetizacéo e de

letramento dos professores das Seéries/Anos IniclaisEnsino Fundamental em escolas
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publicas, a fim de compreender como essas pra#asonstruidas pelo professor em sala de
aula, a partir de sua experiéncia de formacdo meadia recebida no Programa Pro-
Letramento.

As questdes norteadoras do estudo foram: qual admpdo Programa ‘Proé-
Letramento: Programa de formacdo continuada deegsofes dos Anos/Séries Iniciais do
Ensino Fundamental: alfabetizacdo e linguagem’ arandcdo e na atuacao do professor
alfabetizador? Qual foi a reacdo das professoras macdo ao ensino do letramento
proposto no Programa? Qual a contribuicdo parado@im e atuacdo docente, na visdo das
professoras que cursaram e dos tutores que degerarol o modulo ‘Alfabetizacdo e
Linguagem’ nas turmas de 2009 a 2012, em Corumba-Q&: praticas de letramento séo

utilizadas pelas professoras, sujeitos deste €atudo

1.2 Objetivos

O objetivo geral desta pesquisa consistiu em ifgaasb impacto do Programa ‘Pro-
Letramento: Programa de formacao continuada deegsofes dos Anos/Séries Iniciais do
Ensino Fundamental: alfabetizacdo e linguagem’anendcéo e pratica pedagodgica e suas
possibilidades de letramento, segundo a visdo ds @wofessoras de uma escola da rede
municipal de Corumba-MS e dois tutores ministrantes médulo ‘Alfabetizacdo e
Linguagem’.

Os objetivos especificos foram:

- Investigar a reacdo das professoras e dos tutpr@sto ao ensino do letramento
proposto no modulo ‘Alfabetizacdo e Linguagem’ dogPama Pré-Letramento;

- Verificar a contribui¢cdo do Pré-Letramento nadeislos tutores e das professoras;

- Analisar quais praticas de alfabetizacdo e etr#o sdo usadas pelas professoras

em suas salas de aula.

1.3 Abordagem Metodologica

Por se tratar de pesquisa na area da educacéaddtada a abordagem qualitativa,
tomando-se como parametro os elementos basicasad@npor Bodgan e Biklen (1994), que
caracterizam esse tipo de estudo. Primeirameifit@d@mental ter um ambiente natural como
fonte direta de dados e o pesquisador como seuaigalninstrumento, em contato direto e
prolongado com a situacao investigada no dia &sbalar. A segunda particularidade refere-
se a necessidade de os dados coletados seremaprepte descritos; o pesquisador deve

atentar para o maior nimero de componentes da&du&omo terceiro aspecto, 0s autores
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mencionam que a preocupagdo com 0 processo devaaser do que com o produto; ao
estudar um problema, o pesquisador deve verifigarnsanifestacdo no cotidiano. O quarto
item assinala o valor de o pesquisador buscarrofis@do que as pessoas dao as coisas e a
sua propria vida. Como quinta caracteristica, ogueador precisa seguir um processo
indutivo na analise dos dados coletados, evitanddéecias que comprovem hipéteses
definidas antes do inicio do estudo.

Como primeira etapa da pesquisa, foi feita a reviddé estudos a partir dos eixos
‘formacédo continuada de professores alfabetizaderd&ograma Pro Letramento: Programa
de Formacédo Continuada de Professoeefilm de compreender a producéo sobre a pratica de
letramento em seu contexto historico-pedagégic@Brasil e os estudos produzidos sobre o
Programa Pro-Letramento. As fontes de pesquisanf@aBase de Dados de Dissertacao e
Teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Palsddivel Superior (CAPES), artigos
disponiveis naiblioteca eletronic&cielode periddicos cientificos brasileiresacervo pessoal.
Como recorte temporal, delimitou-se apenas o ara fio levantamento para 2012, deixando
aberto o ano inicial, utilizando-se o termo ‘Prtrdenento’ como descritor, a fim de localizar
0s primeiros estudos que investigaram o Programa.

A segunda etapa consistiu na selecdo dos sujeitasstido: duas professoras que
cursaram o0 Programa Pro-Letramento e os dois tutge ministraram o mdédulo
‘Alfabetizacdo e Linguagem’ no municipio de Coruni&.

Para a selecdo das professoras, foram adotadosgomites critérios: que tivessem
cursado o Programa e que atuassem em turmas de32%eérie das Séries Iniciais do Ensino
Fundamental de uma escola que tenha alcancadardsuitados nas avaliagdes do indice de
Desenvolvimento da Educacéo Bésica (Ideb) em Zedilpreciso levantar, junto & Secretaria
Municipal de Educacédo (SEMED) de Corumba-MS, acéelade cursistas do Programa Pro-
Letramento no periodo de 2009 a 2012 no municipio.

Ao identificar a escola, buscou-se a anuéncia ;@b para a entrada na escola e
contato com as duas professoras que preencheraritérsos estabelecidos. Uma estava
atuando em uma turma de 22 série e a outra narig® d#&s Séries Iniciais do Ensino
Fundamental. Ambas aceitaram participar da pesqaisando as portas de suas respectivas
salas de aula & pesquisadora para as sessdesedeag@is, bem como para a realizacdo das
entrevistas.

Também foram sujeitos da pesquisa os dois profiagoda educacdo que atuaram
como tutores no Programa Pro-Letramento no modaltabetizacdo e linguagem’ no

municipio de Corumba-MS, no periodo de 2009 a 2012.
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Para a compreensdo do impacto do Programa Préaiatta na pratica pedagogica
do professor junto aos seus alunos das SériesiBido Ensino Fundamental quanto as
possibilidades de letramento, abracou-se uma peirgpetedrico-metodoldgica de cunho
etnografico, conforme proposto por Woods (1998)fina de desvendar as acdes das
professoras no interior de suas salas de aula.

Como instrumentos para coleta de dados incluiudgsarvacdo nao participante, por
meio de sessdes de observacdo com as duas prafessoisuas respectivas salas de aula, no
periodo de maio a julho de 2013, a partir de urmin@t(Apéndice A), para responder aos
qguestionamentos introduzidos. Para complemento idésmacdes, foram realizadas
entrevistas semiestruturadas com as professomasutooes (Apéndices B e C).

Em conformidade com as normas do Comité de EticaPesquisa com Seres
Humanos, os instrumentos da pesquisa passaranpfamisgdo e aprovacao. Os Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndices D éoEgm assinados, a fim de assegurar o
sigilo das identidades dos envolvidos. A SEMED deu@ba-MS concedeu autorizagdo para
a entrada na escola para fins exclusivos de pes@MiEndice F).

Os dados das sessodes de observacéo foram regisénadootas de campo (Apéndice
G e H), conforme proposto por Bodgan e Biklen (39%6m o intuito de identificar as
praticas de letramento empregadas pelas professmraseus alunos.

As gravacgbes das entrevistas foram transcritag@&naadas por eixos para andlise,
conforme sistematizado a seguir:

Quadro 01 - Organizacao das entrevistas para anaéslos dados

Eixos de analise Questbes aos Questdes as
tutores professoras
Conhecendo os sujeitos da pesquisa: as professosgitores la3 la3
Reacbes das professoras e tutores frente ao PrgRnd+ 4a8 4a8
Letramento
Contribuicdes do Programa Pro-Letramento para mdo#éo e a 9al8 9al3
atuacao docente na visdo das professoras e tutores

Fonte: Quadro elaborado a partir do roteiro daseistas, 2013.

ApoOs a leitura detalhada do registro das sessbOesbdervacdo, os dados foram
organizados, tendo como eixo de investigacdo acgsade letramento das professoras.
Buscou-se, nos momentos das aulas observadadpsatequais atividades aplicadas pelas
professoras envolviam a escrita, a leitura e adadé.

A andlise dos dados foi efetuada em constantegtidbom autores que abordam a
tematica sobre alfabetizagdo e letramento, tomaedaomo referéncia os estudos de
Espindola (2012), Ferreiro (2011), Ferreiro e Tesley (1999), Goulart (2001, 2004),
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Kleiman (1995, 2005), Soares (2002, 2008, 20101pe1Tfouni (1998, 2006), entre outros.
O mobdulo ‘Alfabetizacdo e Linguagem (BRASIL, 2008b)as pesquisas levantadas que

tratam do Pro-Letramento também contribuiram nesudsdes desta investigacao.

1.4 Organizagéo Textual da Dissertacao

Com o compromisso de atingir os objetivos propostogresente dissertacao possui
cinco secdes, cujos conteudos sdo a seguir descAtintroducdo apresenta a origem, 0s
objetivos e percurso da pesquisa. Na segunda $&daéomacéo continuada de professores
alfabetizadores e o Pro-Letramento’, sdo discutides conceitos de alfabetizagdo e
letramento sob a Gtica dos pesquisadores compmosetom a tematica. Em seguida, consta
um breve historico da formacéo continuada nas aftisiécadas no Brasil até a constituicao
do Programa Pro-Letramento. A secéo finaliza comewasdo de estudos conduzidos no
periodo entre 2008 a 2012 que tiveram como focagrBma Pré-Letramento.

A terceira secdo ‘Contexto e percurso da invesligacentra-se no percurso da
pesquisa, a selecdo dos sujeitos e a contextuaizias salas de aula e das turmas, bem como
da escola nas quais a pesquisa foi conduzida. E@pdeseguida, como ocorreu o Programa
Pro-Letramento no municipio de Corumb4-MS. Dissdambém sobre como o material do
moddulo ‘Alfabetizacéo e Linguagem’ esta organizado.

A quarta se¢do ‘O Programa Pro-Letramento na fo@ima atuacdo docente e as
possibilidades de Letramento’ comenta sobre osdealativos a reacao das professoras e dos
tutores, sujeitos deste estudo, quanto a propostasino do letramento a partir do Programa
Pro-Letramento e as contribuicbes na formacéo a;atudocente. Também sdo examinados
os dados referentes as préticas de letramentordéssgoras. Por fim, na quinta secado, as

considerac0des finais sdo apresentadas, retomarmmtiss centrais da pesquisa.



2 A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES ALFABETIZADO RES E O
PRO-LETRAMENTO

Esta secédo traz, primeiramente, a conceituacadfaleetizacdo e letramento sob a
Otica de autores comprometidos com a teméaticagaredbd algumas aproximacdes e limites.
Em seguida, analisa a evolucao da formacéo comtanda professores entre os anos de 1970
e 1990 e, consequentemente, a criacdo do ProgradrlaefPamento. Consta também uma
revisdo dos estudos que focalizaram o Programalé&ramento: Mobilizacdo pela
Qualidade, no periodo de 2008 a 2012.

2.1 Alfabetizacdo e letramento sob a Otica dos pasgadores: aproximacoes e limites

Ao conceituar a alfabetizacdo, Soares (2011) apqu& a partir dos anos 1980,
atribuiu-se a ela um significado demasiado abraegenonsiderando-a um processo
permanente, que se estenderia por toda a vida,ndoisse esgotaria na aprendizagem da
leitura e da escrita. A autora ressalta que é swediferenciar o processo de aquisicdo da
lingua oral e escrita do processo de desenvolviomé@atlingua oral e escrita. Este ultimo
nunca é interrompido. Para ela:

N&o parece apropriado, nem etimoldgica nem pedegwginte, que o termo
alfabetizacdo designe tanto o processcageisicdoda linguagem escrita
guanto o de sedesenvolvimentcetimologicamente, o termalfabetizacéo
ndo ultrapassa o significado de “levar a aquisigéoalfabeto”, ou seja,
ensinar o codigo da lingua escrita, ensinar aditiatdés de ler e escrever,
pedagogicamente, atribuir um significado muito ampb processo de
alfabetizacdo seria negar-lhe a especificidade, raflexos indesejaveis na
caracterizacdo de sua natureza, na configuracabatalidades bésicas de
leitura e escrita, na definicdo da competéncia Habetizar (SOARES,
2011, p. 15, grifo do autor).

A autora define a alfabetizacdo como um processmdisicéo do codigo escriialas
habilidades de leitura e de escrita. Além de septonesso de representacdo de fonemas em
grafemas, e vice-versa, é também um processo dpreensdo e expressao de significados
por meio do codigo escrito. Assim, ndo se veriaa@aafabetizada’ uma pessoa que fosse

apenas capaz de decodificar simbolos visuais elmotisisonoros, lendo silabas ou palavras

0 termo ‘cddigo escrito’ foi mantido apenas quaneferido a textos de Magda Soares, pois variosresiita

area da Linguistica evidenciam que a escrita n@mnécodigo, mas um sistema de representacdo, sistema
notacional, termos utilizados ao longo da pesqudsaacordo com Ferreiro (2011, p. 25) “[...] ha wifarenca
substancial entre apontar, como objetivo da alizhgiio, a aquisicdo de uma técnica de transcriedordhas
sonoras, e apontar, como objetivo, a compreensduoadio de representacdo da linguagem que corresgonde
um sistema alfabético de escrita, seus usos secamnstrucdo e compreensao de textos coeretveses”.
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isoladas, nem uma pessoa incapaz de usar adequdadansistema ortografico de sua lingua,
ao escrever.

De acordo com Soares (2011), o conceito socialfdbetizacdo ndo € o mesmo em
todas as sociedades, no que se refere a idade aestanotivos e aos tipos de alfabetizacéo,
pois cada sociedade confere diferentes atribuigdegua escrita.

O conceito de alfabetizagdo depende, assim, dectedsdicas culturais,
econdmicas e tecnoldgicas; a expresafabetizacdo funcionalusada pela
UNESCO nos Programas de alfabetizacdo organizados paises
subdesenvolvidos, pretende alertar para esse tosoeialda alfabetizagéo
(SOARES, 2011, p. 18).

A autora destaca que um individuo pode nao sabiee lescrever, ou seja, ser
analfabeto, mas ser letrado, por realizar pratdmdetramento. Conforme Soares (2010),
guando um adulto analfabeto, marginalizado socedamomicamente, que vive em um meio
em que a leitura e a escrita tém presenca marcnteteressa em ouvir uma leitura feita por
um alfabetizado de uma carta, um jornal, avisosndicativos, dita cartas para que um
alfabetizado escreva, esse analfabeto €, de oenta fletrado, “[...] porque faz uso da escrita,
envolve-se em praticas sociais de leitura e dét@s(8OARES, 2010, p. 24).

Com isso, a autora evidencia a existéncia de urfeaedga entre os fendOmenos
letramento e alfabetizacdo, bem como a importaecia necessidade de se partir, nos
processos educativos de ensino aprendizagem daal@tescrita, de uma clara concepcao
desses dois fendmenos, de suas diferencas e i€lded&o para a crianca quanto para o
adulto.

Ressalta a autora uma diferenca entre saber krever, ser alfabetizado, e viver na
condicdo ou estado de quem sabe ler e escrevelets&tlo. Uma pessoa que se torna
alfabetizada e passa a fazer uso da leitura ealiiaes a tomar parte nas praticas sociais de
leitura e de escrita torna-se letrada se souber teso da leitura e da escrita.

Estado ou condicdo: essas palavras s&o importapéea que se
compreendam as diferencas entre analfabeto, adfallet e letrado; o
pressuposto € que quem aprende a ler e a escrpass& a usar a leitura e a
escrita, a envolver-se em praticas de leitura @sdgta, torna-se uma pessoa
diferente, adquire um outro estado, uma outra cand{SOARES, 2010, p.
36).

A autora explica que a pessoa letrada social eralihente jA ndo € a mesma. Ela
muda o seu lugar social, 0 seu modo de viver needade, a sua insercdo na cultura, a sua

relacdo com o contexto e com 0s bens culturaisiaFse cognitivamente diferente, passa a

ter uma forma de pensar e falar diversa: “[...Jomwivio com a lingua escrita teve como
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consequéncias mudancas no uso da lingua oralstrasueas linguisticas e no vocabulario”
(SOARES, 2010, p. 37).

Esse pensamento remete a Kleiman (2005), quandendkefque letramento e
alfabetizacao estdo associados e que a manuteogd@oid conceitos é importante, pois:

Se considerarmos que as instituicdes sociais usémywa escrita de forma

diferente, em préticas diferentes, diremos quefabetizacdo € uma das
préaticas de letramento que faz parte do conjunfarélécas sociais de uso da
escrita da instituicdo escolar (KLEIMAN, 2005, p.12

A autora leva a compreender que a pratica de aifalgéo, nos contextos escolares, se
concretiza em eventos dentro de uma sala de @&gaadlos por um especialista, o professor,
gue ensina sistematicamente o funcionamento densisalfabéticaos alunos. Professor e
alunos tém relacdes sociais predeterminadas: cepdmanima, organiza e avalia; 0s outros
respondem, realizam as atividades propostas.

Para Kleiman (2005), a prética de alfabetizacdopgenobjetivo o dominio do sistema
alfabético e ortografico, sendo necessario o ersgiematico. Isso a torna diferente de outras
praticas de letramento, nas quais se aprende apenhscendo a funcdo do objeto cultural
envolvido. A autora concorda com Soares (2010)ndoalestaca que “[...] uma pessoa nao
alfabetizada que conhece a funcao do bilhete, da, ctas etiquetas e dos rétulos de produtos
participa, mesmo que de forma marginal, nas psatetaadas de sua comunidade e, por isso,
€ considerada letrada” (KLEIMAN, 2005, p.14).

De acordo com Kleiman (2005), até o século passhdwia pessoas que néao
conheciam as fungbes da escrita e ndo sabiam queEns@ara a comunicagéo a distancia,
para registrar fatos e outros. Na percepcao daa@ratica de letramento sO existe porque
h&, no mundo de hoje, pessoas que ndo sao alfaetizmas que sabem que a escrita permite
a comunicacdo a distancia e querem participar desgca, apesar de ndo conhecerem o
sistema alfabético da escrita que |hes permiterairsdependentes e autossuficientes para se
expressarem por meio da lingua escrita.

A alfabetizacéo, portanto, tem caracteristicas @Bpas, diferentes das do
letramento, mas € parte integrante dele. Como cpratiscolar, ela é
essencial: todos — criangas, jovens ou adultoseigam ser alfabetizados
para poder participar, de forma autbnoma, das mpitaticas de letramento
de diferentes instituicbes (KLEIMAN, 2005, p.16).

Tfouni (2006) possui essa mesma ideia, ao constpiRy apesar de indissolavel e
inevitavelmente ligados entre si, escrita, alfadaetio e letramento nem sempre tém sido

vistos sob uma otica de conjunto pelos estudid®am a autora, a relacéo entre eles é a do
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produto e do processo, pois enquanto os sistemassdeta sdo produto cultural, a
alfabetizacdo e o letramento sdo processos deigipde um sistema escrito.

Assim, a alfabetizacdo, de acordo com a autorayte@ege a aquisicao da escrita como
aprendizagem de habilidades para leitura, escptatecas de linguagem, dentro do processo
de escolarizagdo, como instrucao formal, no andotondividual. J& o letramento focaliza os
aspectos socio-historicos da aquisi¢cdo da espribaurando estudar e descrever o que ocorre
nas sociedades, podendo investigar quem € alfaletez quem néo é alfabetizado; centraliza-
se no ambito social. Para Tfouni (2006, p. 22):

Em termos sociais [...], o letramento é apontadmcceendo produto do
desenvolvimento do comércio, da diversificacdorde®s de producao e da
complexidade crescente da agricultura..., dentroumh@ visdo dialética,

torna-se uma causa de transformagfes historicaBindias, como o

aparecimento da maquina a vapor, da imprensalekcépio e da sociedade
industrial como um todo.

Soares (2010) declara que, na segunda metade deslf80, a palavra letramento
chegou ao vocabulario da Educacédo e das Ciénamglisticas através da obra ‘No mundo
da escrita: uma perspectiva psicolinguistica’, al®réa de Mary Aizawa Kato, de 1986, e da
producao ‘Adultos ndo alfabetizados: o0 avesso @ssv, de Leda Verdiani Tfouni, de 1988.
A partir dai o termo tornou-se cada vez mais fratpieno discurso escrito e falado de
especialistas tais como Angela Kleiman, com a pab&o do livro ‘Os significados do
letramento: uma nova perspectiva sobre a praticialsmescrita’, de 1995.

A autora assevera que um novo fato, ou uma nova,ida uma nova maneira de
compreender a presenca da escrita no mundo saeiakta criacdo da palavetramento:

O dicionario Aurélio ndo registra a palavra “letramento”. Essa palavra
aparece, porém, num dicionario da lingua portugaedgado ha mais de um
século, o Dicionario Contemporaneo da Lingua Portugudsa,Caldas
Aulete, na sua 3?2 edicdo brasileira (SOARES, 20106, grifo do autor).

Até recentemente letramento era uma palavra ndiondiizada, pois, conforme
assinala Soares (2011), somente em 2001 o Dicmiruasissa dicionarizou; letrade o
adjetivo correspondente.

Procurando conceituar o letramento, Soares (200€)du noNebster’s Dictionara
palavraliteracy, que significa “[...] o estado ou condi¢do queuass aquele que aprende a ler
e escrever” (SOARES, 2010 p. 17). Para a autocanceito remete a ideia de que a escrita
traz consequéncias para o grupo social em queagliida e para o individuo que aprende a
usa-la. O individuo que aprende a ler e a escreexa de ser analfabetdprna-se
alfabetizadoge passa a se envolver nas praticas sociais deal@tde escrita, alterando seu
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estado ou condicdo em aspectos sociais, psigaigibsrais, politicos, cognitivos, linguisticos
e econdémicos.

A autora conclui que “[...] o ‘estado’ ou a ‘cond@ie¢ que o individuo ou o grupo
social passam a ter, sob o impacto dessas muda@icgae € designado pditeracy’
(SOARES, 2010, p. 18, grifo do autorSob essa perspectiva, o letramento é o resuitado
acao de ensinar ou de aprender a ler e escrevegjaua condi¢cdo ou estado que um grupo
social ou um individuo adquire apés se aproprideitiara e da escrita.

Kleiman (1995) comenta que o conceito de letrameaitoecou a ser usado Nos meios
académicos para separar os estudos sobre o ‘impactal da escrita’ dos estudos sobre a
alfabetizacdo, que nas escolas destacam as comipstémdividuais no uso da escrita. De
acordo com a autora, o fendbmeno do letramento golrtao mercado da escrita e esta além
das instituicoes que se encarregam de introduzitdimente os sujeitos no mundo da escrita.

[...] a escola, a mais importante das agénciasttEento, preocupa-se com

o letramento, pratica social, mas com apenas um dip pratica de
letramento, qual seja, a alfabetizacdo, o procdssaquisicdo de codigos
(alfabético, numeérico), processo geralmente codcebm termos de uma
competéncia individuahecessaria para 0 sucesso e promocdo na escola
(KLEIMAN, 1995, p. 20).

A autora conceitua letramento como um conjunto rd¢igas sociais e culturais dos
diversos grupos que usam a escrita. Assim, é vidseldar as praticas de letramento de
grupos analfabetos e grupos altamente letradoscmoltgizados, com o propdsito de
examinar as consequéncias sociais, afetivas ei$itncas que tal inserc&o social significa.

Tfouni (2006) considera que o letramento tem pgetolm ndo somente apurar quem €
alfabetizado, mas também quem ndo € alfabetizadm ©Bso, desliga-se de verificar o
individuo e centraliza-se no social.

O letramento, [...] focaliza os aspectos séciodhicbs da aquisicdo da

escrita [...] procura estudar e descrever o quer@c@s sociedades quando
adotam um sistema de escritura de maneira restrigeneralizada; procura

ainda saber quais préticas psicossociais substiigsepnaticas “letradas” em

sociedades agraff@FOUNI, 2006, p. 9-10, grifo do autor).

A autora conclui que, mesmo nas sociedades quevesn\com 0 progresso cientifico
e tecnolégico, decorrente do letramento, existedesenvolvimento individual e de grupos

sociais independente da alfabetizagéo e da eszagan.

’De acordo com Soares (2010, p. 18), “[...] na linfrancesa, a palavra corresponderititeracy ¢ illettrisme,
que se distingue denalphabéismeanalfabéteé o que néo sabe ler e escreillttré é o que 1é e escreve mal, e
ndo sabe fazer uso da leitura e da escrita”.

*Conforme Kleiman (2005, p. 15), “[...] 4grafo é tenmo utilizado para se referir a uma cultura owdimgua
que ndo tem um sistema de lingua escrita paraegistros”.
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Esse pensamento vem ao encontro da percepcéo twtGa001), quando avalia que
a dindmica social tem uma diversidade grande ens sodtiplas perspectivas. Sob a
perspectiva cultural e das classes sociais, digevatores sao atribuidos ao conhecimento,
pois “[...] as formas como esses conhecimentosusam, aproximando-se e afastando-se, ao
mesmo tempo, geram necessidades cada vez maigasrgiense continuar repensando, entre
muitas outras questdes [...] a pratica pedagogscaigiva” (GOULART, 2001, p. 5).

A autora admite que existem algumas questfes pd&mcomo a dificuldade de
conceituar letramento e a existéncia de letramentglural. Ela define o letramento como
um “[...] conjunto de préticas sociais orais e iassrde linguagem] de uma sociedade [...]"
(GOULART, 2001, p. 7).

Segundo a autora, a diversidade cultural atribugrdbs valores ao conhecimento. O
aluno traz para a escola o conhecimento culturadedomeio social, onde dialoga e amplia
conforme o conhecimento que a escola pde em oj@oja que fortalece o papel da pratica
discursiva no processo pedagdgico.

Estamos aqui entendendo as orientacfes de letraroemto o espectro de
conhecimento desenvolvido pelos sujeitos nos seupog sociais, em
relacdo com outros grupos e com instituicbes sodiaersas. Este espectro
esta relacionado a vida cotidiana e a outras esfde vida social,
atravessadas pelas formas como a linguagem easrip@rpassa, de modo
implicito, de modo mais complexo ou menos compl@&OULART, 2001,

p. 10).

Soares (2002) argumenta que ndao ha multiplicidedeodceitos para letramento, mas
sim uma multiplicidade de énfases na caracterizdgafenOmeno. A autora estabelece que
letramento é o estado ou a condicdo de individuaseogrupos sociais de sociedades letradas
que exercem efetivamente as praticas sociais dmirdeie de escrita, participam
competentemente de eventos de letramento. Explcitautora que o que tal concepcao

acrescenta

[...] o pressuposto que individuo ou grupo socipise dominam o0 uso da
leitura e da escrita e, portanto, tém as habilisl&datitudes necessarias para
uma participacéo ativa e competente em situacdeguenpraticas de leitura
e ou escrita ttm uma funcdo essencial, mantém mutos e com o
mundo que os cerca formas de interagdo, atitudegpeténcias discursivas
e cognitivas que lhes conferem um determinado erafitiado estado ou
condicao de insercdo em uma sociedade letrada (ESARD02, p. 2).

Conceituando a pratica de letramento pdo e autores comprometidos com a
tematica, verifica-se que o letramento decorrerdégas sociais e culturais focalizadas dentro

dos aspectos socio-histéricos no que se refereabdade e a escrita, possibilitando o
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desenvolvimento individual e de grupos sociais petelente da alfabetizagcdo e da
escolarizacdo, levando-os a participagdo compesenteventos de letramento.

2.2 Formacdao continuada no Brasil dos anos 1970 890 e a necessidade da criacdo do
Programa Pro-Letramento

Segundo Figueiredo (2003), o fracasso escolarew @a alfabetizacdo € responsavel
pela exclusdo de um grande nimero de criancaslesadotes da escola e da cidadania, o que
tem orientado as politicas publicas a investigdorenacdo de professores, levando-os a
revisdo de suas praticas. A autora, em seu tralathio as professoras, tem observado, em
suas falas e depoimentos, certa dicotomia quantiliZam a relacdo entre teoria e pratica,
numa visao que muitas vezes se traduz pela dend@nolendelos de teorias que sejam postas
em pratica.

Imbernén (2010) sustenta que os contextos soei@ducacionais que condicionam
todo ato social e a formacdo mudaram muito, praioignte nos ultimos 30 anos do século
XX, 0 que acabou deixando muitas pessoas na igciarénem uma nova pobreza material e
intelectual.

Se focarmos no campo do professor, poderemos @Ereeba falta de
delimitacdo clara de suas funcdes, que implicamaadda de solucbes dos
problemas derivados do contexto social e o aumeletoexigéncias e
competéncias no campo da educacdo, com a conseduoentsificacdo do
trabalho educacional - o que coloca a educaca@nio gle vista das criticas
sociais e educativas (IMBERNON, 2010, p. 8).

Para o autor, a solucdo ndo esta em um tipo deaf@oncontinuada que persiste em
um processo de licbes-modelo, de nog¢des ofereerdasursos, de uma ortodoxia do ver e do
realizar a formacao, de cursos padronizados nmaeiss por especialistas, com o professor
assistindo as sessdes. Antes de propor uma forncagfiouada, € preciso que se conceitue o
contexto politico-social como elemento imprescietliina formacéo, “[...] j& que o
desenvolvimento dos individuos sempre é produzigio uen contexto social e histérico
determinado, que influi em sua natureza” (IMBERNCX10, p. 9). O autor considera a
formacdo continuada como:

Toda intervencao que provoca mudancgas no compantanma informacéo,
nos conhecimentos, na compreensdo e nas atitudegprdéessores em
exercicio. Segundo 0s organismos internacionaifprmacao implica a
aquisicdo de conhecimentos, atitudes e habilideglasionadas ao campo
profissional (IMBERNON, 2010, p. 115).

Alferes (2009) pesquisou e analisou os aspectdérisiss da formacdo continuada,
demonstrando que, no Brasil, as trés ultimas décddaséculo XX podem ser evidenciadas
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pelos momentos politicos da ditadura militar, danderatizacdo da sociedade e da
globalizacdo da cultura e da economia, que infliaeam os processos de formacao
continuada de professores. A autora historia:

Na década de 1970, a formacédo continuada no Beasiluma significativa
expansdao com o advento da modernizacdo social,indgigrecursos
humanos qualificados para atender o governo mitbanando relevantes os
acordos entre MEC — USAID. De acordo com Ghiraild#linior (1990),
entre junho de 1964 e janeiro de 1968 foram firrsattize MEC-USAID, o
gue segundo o autor, comprometeu a politica edutalcido pais as
determinacgdes dos técnicos americanos (ALFERES), 20@1).

Alferes (2009) relata que, nos anos 1980, a alzepalitica, os movimentos em prol
da educacao, da pesquisa, do avanco cientificoneltgico se intensificaram e marcaram a
participacdo mais efetiva dos professores nas @gpmstla educacdo. Nesse contexto, a
formacao continuada de professores desejava uragsafvoltado para a dimensédo politica
da prética docente.

Souza (2011) ressalta que os anos 1980 foram ewadims como a década de
mudancas educacionais. Foi 0 momento em que aicpoliie repressdo dos governos
ditadores que, desde 1960, impediam as lutas @a@as, comecou a ser enfrentada. No
periodo, a sociedade académica produziu um grafaeno de pesquisas e artigos sobre a
educacao. As teorias contra-hegemonicas surgirausaado reflexdo e mudanca de atitude
nos educadores brasileiros, que passaram a valaripadagogia da educacgao popular e as
pedagogias da pratica, emergindo o ato pedagogitm aim ato politico, o que preconizou
uma educacdo que tivesse como referencial teoripatica social, o comeco e o fim da
pratica educativa. Foi em meados dessa décadaurgia e uso, pela primeira vez no Brasil,
da palavra ‘letramento’.

Esse periodo influenciou também a formacdo dosepsofes que, segundo Souza
(2011), veio acompanhada pela preocupacgao comosstudesquisas sobre a relacao teoria e
pratica, bem como pela discussédo a respeito daoneelbda qualidade do ensino e tantos
outros debates que surgiram nesse contexto.

De acordo com Alferes (2009), no final dos anos0188nicio dos anos 1990, os
estudos enfatizaram bastante a formacdo do professoservico, argumentando que 0s
‘pacotes de treinamento’ ou os ‘encontros’ dos gjaai professores participavam nao eram
suficientes para a qualidade do ensino. Era impreis@l que a formac&o continuada fosse
realizada no seu local de trabalho, através dexaidl continuada sobre a sua pratica.

Os anos 1990 trouxeram outras questdes, tais coglobalizacdo da cultura e da

economia, junto com o desenvolvimento tecnolégiesjgindo posicionamentos dos
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professores e novos procedimentos de estudo elhoabBestaca-se a influéncia dos
professores das universidades brasileiras, queandegavam que a formacgao inicial e
continuada dos professores ocorresse no espacoidasidade. Com relacdo a formacgao
continuada, Silva e Frade (1997) alertam para o €& que, apesar da importancia das
universidades na formacgdo de professores, as gsate formagéo aconteciam desvinculadas
de uma reflexdo continuada sobre os problemas reaffes nas escolas e até mesmo nas
Secretarias de Educacéo.

Alferes (2009) alega que as politicas educaciodessa década perceberam que, ao
inserir o professor no centro do debate educaciaua formagdo sofreu um processo de
aligeiramento, fragmentacdo e esvaziamento de wdnte Isso desqualificava esse
profissional, em especial aquele que atuava ndaepdblica, enfraquecendo a contribuicdo
da escola para o fortalecimento de um projeto aantregemonia da sociedade.

Saviani (2008) descreve que os anos 1990 marca@mteadicdo da centralidade do
conteldo na escola por competéncias e habilidddgssituacdo levou a luta dos debates
anteriores em prol da socializacdo dos conhecirsdngbdrica e socialmente construidos pela
humanidade a centralizar no professor e nas suEEgy da sala de aula, baseadas na
qualidade, nos conteudos e na instrucdo. Assimrnaaicdo dos professores tornou-se motivo
de criacdo estratégica de politicas publicas paduaacao, sendo alvo facil para as politicas
neoliberais.

Nessa década, Souza (2011) salienta, intensificaeams discussfes em torno do
neoliberalismo. A educacéo seguiu as orientacdemicionais, como as do Banco Mundial
e do Fundo Monetério Internacional, que usou aldieixterna para obrigar o Brasil a cumprir
acordos e mandamentos contidos nos pacotes edugsc® econdmicos para medir o que
podia gastar ou investir na melhoria da educacasilbira, acoplando aos mecanismos
acordados entre os paises.

Nos anos 1990 assistiu-se a um governo neolibeaakando por Fernando Collor e
Fernando Henrigue Cardoso, com o discurso de melltdar qualidade no ensino, o que
vinculou a escola ao mercado de trabalho, por rde® politicas publicas destinadas a
educacao. Esse governo assumiu, na educacéo, éemamda nas empresas € ho COmercio,
como empregabilidade, habilidades, competénciagng®, resultados e desempenho. O
aluno passou a ser visto como cliente (SOUZA, 2011)

No ano de 2005, foi instituida uma Rede NacionalFdemacdo Continuada de
Professores da Educacdo Basica, no governo delnass Lula da Silva, com a finalidade

anunciada de elevar a qualidade de ensino, por aeionelhoria da aprendizagem dos
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estudantes, em articulagdo com 0Orgédos gestoreslaesauniversidades publicas (SOUZA,
2011).

Esse processo historico, de acordo com Alferes9200ostra que a concepcéo e as
finalidades da formacédo continuada de professopoeBrasil foram mudando ao longo do
tempo, de forma bastante ligada ao contexto ecarmjnmolitico e social do pais. Isso
comprova que a aprendizagem continuada é imporfarge o desenvolvimento profissional
docente e da sociedade como um todo e que a pesgiuEgom a formacdo continuada de
professores ndo é recente. Varias iniciativas geraes tém sido implementadas nas dltimas
décadas, atingindo o pais como um todo por mepragostas implementadas pelo MEC nos
altimos anos, como o Programa de Formacdo de RBoyées Alfabetizadores (PROFA),
Parametros em Acdo, com Programas de educacadaaciiscomo TV Escola, Formacao
pela escola, Midia na Educacao e Universidade AloertBrasil (UAB).

Alferes (2009) elenca diversas razbes que motivazapriacdo de Programas de
formagao continuada de professores dos anos maEnsino Fundamental, principalmente
de Programas Governamentais. Entre elas:

a) o nivel de desempenho dos alunos dos anos isnida Ensino
Fundamental, que tem sido detectado pelos sisteatdsnais de avaliacdo e
b) a crenca de que a formacé&o continuada podelmangpara solucionar ou
amenizar problemas relacionados ao baixo desempkthalunos é a baixa
gualidade da educacdo (ALFERES, 2009, p. 14).

Segundo a autora, tais razdes estéao relacionadasase®vidéncias de que os dados
das estatisticas brasileiras relativas a aquidighteitura e da escrita, conforme o SAEB,
publicadas a cada dois anos pelo INEP, sdo prentga

Nas avaliacdes de 2001 e 2003, respectivameno22,18,7% dos alunos
da 42 série obtiveram um desempenho “muito critim”apenas uma
pequena parcela apresentou um desempenho adegqu8éte €m 2001 e
4,8% em 2003). Os dados revelam que no ano de 2a00Giédia de
proficiéncia em Lingua Portuguesa, na 42 série mking Fundamental, foi
165,1 pontos. Em 2003 a média foi de 169,4 pontes €005 a média foi
de 172,3 pontos. (BRASIL, 2007b). Isso demonstnma aiferenca de 4,3
pontos de 2001 para 2003, e de 2,9 pontos de 2868 2005. Esses
resultados indicam uma reversdo da tendéncia delaqus pontos
demonstrada no periodo de 1995 a 2001 pela avalragdizada através do
SAEB. Mesmo assim, esses dados revelam que asdadbi# de leitura,
escrita e interpretacdo de texto ainda sao insufties (ALFERES, 2009,
p.14).

O percentual de alunos com desempenho muito ¢ritaatinua a autora, motivou a
criacado do Programa Pro-Letramento, por revelaragudificuldades na area da alfabetizacéo

ainda nao foram resolvidas, apesar dos inUmeragdas ja desenvolvidos. ISso nos remete
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ao estudo de Figueiredo (2003) para quem, mesmaoosaaancos do conhecimento na érea
da alfabetizacdo e da aprendizagem, muitas dasgwéle professores envolvidos com a
tarefa de alfabetizar tém permanecido iguais dardétadas.

Sambugari (2007) confirmou essa situacdo ao analisacializacdo de professoras de
12 a 42 séries do Ensino Fundamental durante aigdeslucacdo continuada, dentre elas o
PROFA. A autora expde que, ao longo dos anos, apksanuitos esforcos feitos pelos
sistemas de ensino com o intuito de valorizar efajgeamento profissional e continuado dos
professores, os estudos realizados evidenciamxa ledicacia e eficiéncia das acdes para
alterar, substantivamente, as realidades educafaaa a autora, a maneira em que 0S Cursos
de formagé&o continuada estavam organizados naieestanprindo o papel de reestruturar as
atividades docentes, mas sim:

[...] o empobrecimento dos cursos de formacdo woata principalmente
por conta da racionalidade técnica, com um fornya® ignora o perfil, as
necessidades formativas e culturais das professngendo a elas uma
metodologia basicamente com a mesma estrutura: ldiexgho, as
professoras ouvem, fazem as leituras e vao agliqae aprenderam em sala
de aula” (SAMBUGARI, 2007, p. 75-76, grifo do aytor

Além disso, prossegue a autora, os cursos de f@omagntinuada ignoram a realidade
dos professores cursistas como produtos de umguaédade cultural, seja em sua historia
familiar, seja em suas oportunidades de estudoferd®cao e em sua condicéo de trabalho.
O que eles fazem é reiterar procedimentos pedagggjoe legitimam essas desigualdades,
aceitando-as como naturais. E importante que afegsores aprendam a alfabetizar, mas a
reflexdo a respeito das condi¢cées do processofdeetizacdo ndo esta posta no material
desses cursos. Assim, eles ndo constituem umauoptatie de fazer o professor relacionar as
esferas politica e pedagdgica.

Os professores continuam a néo aprender espedaifitanaquilo que pode
permitir-lhes um entendimento critico das situag@kss acontecimentos
educacionais e obter um tipo de informacgéo, enefonbnfiaveis, que lhes
possibilitem relacionar posicionamentos éticos,aisoe ter a sensibilizacéo
politica que certos contextos, agfes e situacoegerax(SAMBUGARI,
2007, p. 76-77).

Para Imbernén (2010), muitos cursos de formacaoPsagramados e ministrados,
mas com pouca inovacao, devido ao predominio deformeacao de carater transmissor, com
uma teoria passada de forma descontextualizad@ntiisdas situacBes probleméticas dos
professores e de seu contexto, com base em unsgoofieleal, com um problema comum.
Para o autor, a formacao dos professores ndo deeatizar a tarefa tradicional de transmitir

‘conhecimento objetivo’, mas dar importancia aonftecimento subjetivo’, ou seja, as
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atitudes, favorecendo, sobretudo, o desenvolvimeatcautoestima docente, individual e
coletiva. Atualmente, mais que ensinar, € mistesumi um compromisso que ultrapasse o
meramente técnico e que abranja os ambitos pesstahorativo e social, que haja menos

nocdes e mais humanidade.

2.3 Os estudos sobre o Programa Pro-Letramento: Mdizagéo pela Qualidade

O levantamento de pesquisas que abordam o ProgPagrbetramento: Mobilizacao
pela Qualidade’ delimitou-se ao ano final do leaamnto para 2012, no sistema de busca do
Banco de Teses e Dissertacfes da CAPES, utilizeado-termo ‘Pré-letramento’ como
descritor, a fim de localizar o inicio das primsigesquisas sobre essa tematica. Verificou-se
gque as pesquisas sao recentes, totalizando 12cepgdodo de 2008 a 2012, com diferentes
enfoques e em diversas regides do pais.

Em 2008 foi localizada apenas uma pesquisa quebwsampreender a relagéo entre
saber e aprender dos tutores do Programa Pro-Lesttamo polo Itapecuru-Mirim, no estado
do Maranhéao, tendo como foco o modulo de Matem&igd&rRBOSA, 2008).

Barbosa (2008) procurou identificar mudancas déesaglos professores-tutores no
gue tange ao ensino da Matematica nas sériesisninEnsino Fundamental, através de
depoimentos e registros que caracterizam suas ppIE®, crencgas, posturas e reacdes frente
a situacbes de seus cotidianos escolares, commanata distinto de suas praticas usuais
oportunizadas pelo Programa estudado. Sua pesquisdrou mudancas nas praticas
pedagogicas dos professores-tutores, motivadas peflaxdes e pelas relacdes dos sujeitos
da pesquisa com os outros, com 0 mundo e consggeelfeu também mudancas em relagéo a
postura do professor. Como orientador de estuddpaente passou a reconhecer que a
matematica trabalhada na escola deve, antes de sadosignificativa para os alunos,
ressaltando-se uma preocupacéao centrada no apeamderesponsabilidade didatica.

Em 2009 listam-se duas pesquisas. Uma investigagrd®na no ambito da politica de
formacdo continuada de professores, bem como ntexdonda pratica desenvolvida no
municipio de Garuva-SC e outros municipios de S&d#arina, na visdo dos tutores
(ALFERES, 2009). A outra tem como foco de estudndalulo Matematica desenvolvido no
Polo de S&o Luis-MA (GONCALVES, 2009).

Alferes (2009) avalia a concepcdo e a gestdo dgr&ra Pro-Letramento desde
2005, divulgando os principais fatores que influaraon a criacdo de um Programa nacional
de formacado continuada de professores alfabetizad@rentre eles, trata como relevante a

observacdo dessas influéncias, uma vez que € mesdgexto em que normalmente a
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elaboracdo da politica publica tem inicio e osulisss politicos sdo construidos. A autora
também discute a visdo positiva e otimista trapeks sujeitos da pesquisa, coordenadora
pedagogica, tutores e professores cursistas dardPnagno municipio de Garuva-SC, ao
apresentarem que tanto o material quanto o fornda® reunides contribuem para o
aperfeicoamento das praticas realizadas em sakuldecom os alunos, explicitando uma
visdo. Para Alferes (2009), o Programa foi uma deednevitavel, ao viabilizar aos
professores alfabetizadores uma formacéo continmeada organica e sistematizada, porém
nao suficiente, considerando-se a garantia dadpdsi de educacédo a classe trabalhadora,
pois

[...] as politicas de formacdo continuada precisatar articuladas a outras
politicas, uma vez que a problematica da aprenelimag da construgcdo da
gualidade na educacdo publica exige uma multigltéd de acbes e
intervencdes para além da formagdo continuadaafegsores (ALFERES,

2009, p. 124).

O estudo de Goncgalves (2009) realca contribuictE® [3e pensar a formacéo
continuada pautada na reflexdo docente produzittzs pBalogos reflexivos nos espacos
formativos. Ao ‘dar voz' aos docentes envolvidoasriffador, tutores e cursistas) quanto a
participagcdo do Pro-Letramento em Matematica nam Rl S&o Luis-MA, fica clara a
indispensabilidade de se buscar uma cultura dealghion continuada pautada na autonomia
profissional e na construcédo do conhecimento camoegso continuo de formacao.

Em 2010, quatro pesquisas foram produzidas, teadw doco a investigacdo sobre:
0s principios orientadores e os conteudos de &#ude escrita do Programa (MARTINS,
2010); o papel da tutoria na formacao continuad@rdéessores na area de alfabetizacdo e
linguagem no estado do Rio de Janeiro (LUCIO, 20H3) relacbes que as cursistas
estabelecem com a leitura, tendo em vista suagtdras escolares, as praticas de letramento
literario na familia e na escola no municipio detisdaBarbosa-MG (CABRAL, 2010); e o
modulo de Matematica do Pro-Letramento no municigéo Araraquara-SP (ALONSO-
SAHM, 2010).

Martins (2010), ao tecer uma analise documentalfasxsiculos que compdem a area
de alfabetizacdo e linguagem, discute o formatoestiautura do material, avaliando o lugar
social em que os autores e instituicdes respors@eda elaboracdo estéo inseridos, a fim de
verificar a relacdo entre as concepcoes defendidasontexto historico e educacional de sua
producdo. Sua pesquisa evidenciou forte influém@aum modelo tedrico pautado no

professor reflexivo, bem como do construtivismtgnacionismo e letramento.
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A pesquisa de Lucio (2010) centra-se na compreestisdiocorporacdao da modalidade
educacédo a distancia na formacdo de professoresmgio da andlise do papel da tutoria do
Programa Pro-Letramento na area de alfabetizadidgueagem, sob a perspectiva do MEC e
dos proprios sujeitos, para a constituicdo de sraig uma formacao de tutores da area de
alfabetizacdo e linguagem. Os resultados do estefmtam o estabelecimento de um
movimento que contribui para pensar na composigedonta rede de apoio local a formacéo
permanente de professores alfabetizadores nasest@dekial e municipal de ensino do Rio de
Janeiro.

Por meio da observacao participante dos encontsdBrdgrama Pro-Letramento no
municipio de Matias Barbosa-MG, Cabral (2010) itiecompreender as relacbes com a
leitura pelas cursistas a partir de suas trajet@szolares, desvelando o quanto a sua historia
de leitura reflete em suas praticas de formacdeitbees na escola. O estudo veicula também
a ideia de que o Programa de formacao continuadhpra com excelentes materiais de
estudo, ndo tem atendido as reais lacunas da adalida escola. E imprescindivel um
planejamento adequado das praticas de formacdangadd de professores, capaz de
ultrapassar acdes pontuais, solitarias e desvitasildas necessidades concretas do dia a dia
da sala de aula e da trajetéria profissional dentiec

Alonso-Sahm (2010), ao apurar as contribui¢des rdeLBtramento em Matemética
na visdo de um grupo de professores/cursistasdda@eide Araraquara-SP evidencia que
Programa colaborou para a retomada de conteudesmaiitos, pela possibilidade de abordar
questbes pertinentes ao trabalho em sala de aulaspaco coletivo, proporcionando
alteracdes na pratica pedagogica, tanto no quefese A apresentacao dos contetdos, quanto
ao modo de compreender as atitudes dos alunos.

Em 2011 trés pesquisas foram produzidas sobretess#ica, com o propoésito de
conferir a qualidade da formacéo continuada deepsamires implicita no Pro-Letramento: a
analise dos materiais de apoio (guia geral, fakdcdo tutor, e fasciculo do cursista:
alfabetizacdo e linguagem e matemética (GIARDIND1D); o estudo sobre o moédulo
‘Alfabetizacdo e Linguagem’, a partir de um estutdl® caso com professores da rede
municipal de Ivaipora-PR (CROZATTO, 2011); e adstigacdo sobre as contribuicbes do
letramento profissional para a efetivacdo de paétde alfabetizac@o e de letramento nos trés
primeiros anos do Ensino Fundamental numa escotacipal de Trés Lagoas-MS (SOUZA,
2011).

Ao fazer o levantamento documental do material mpoatécnico do Programa Pro-

Letramento, com a finalidade de averiguar a qudédada formacdo continuada implicita no
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material, Giardini (2011) constata que o0 Programapre parcialmente os objetivos
propostos, trazendo a tona a primordialidade dec@o e desenvolvimento de Programas de
formacdo continuada de professores voltados paepromisso com o0 processo de ensino-
aprendizagem com qualidade de forma ampla. Na da&utora,

Se considerarmos a melhoria da pratica apenas g@eensdo do

conhecimento, o Pro-Letramento oportunizou um noestudo de

conhecimentos basicos que podem auxiliar o profemsosua pratica, ou
seja, 0s professores ndo podem ensinar 0S conligosngue n&o possuem.
Uma prética docente de qualidade envolve o dondoi® saberes tedrico-
praticos por parte dos professores para mediar acepso ensino-
aprendizagem. Por outro lado, se considerarmogatcg® como um

emaranhado de questdes que a condicionam, o Pr@eazito ndo contribui
plenamente para a melhoria da pratica, uma vez mie ha uma

“mobilizac@o” pela valorizagdo do docente, ndo dspaco efetivo para a
reflexdo e a investigacdo sobre a pratica e datizm 0 processo
individualizado de formacgéo (GIARDINI, 2011, p. &9ifo do autor).

A pesquisa de Crozatto (2011) centra-se nas coigéibs do Pro-Letramento:
‘Alfabetizacdo e Linguagem’ para a pratica pedagggie 25 professores da rede municipal
de Ivaipord-PR que participaram do Programa, conintaito de verificar quais 0s
fundamentos tedricos propostos na formacdo comamuwaas relacdes que os professores

estabelecem entre a formacgéo e a praxis. Os réssltho estudo indicam que:

[...] a formacao continuada do professor € condigiica para a reflexdo da
pratica pedagodgica e, consequentemente, para deigpamento dos

processos de ensino e aprendizagem. Essas reflexdedbuem para que os
professores repensem e aprimorem as aclfes dig@ilamogicas do

cotidiano escolar. Em especial, no que tange aosepsos de ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita nas séries/amgais do Ensino

Fundamental (CROZATTO, 2011, p. 127).

Souza (2011) discute e problematiza as contribsigdddetramento profissional para a
efetivacdo de praticas de alfabetizacdo e de letmtonnos trés primeiros anos do ensino
fundamental de trés professoras alfabetizadorasmdeescola municipal de Trés Lagoas-MS.
Ao tencionar compreender o letramento por meio daperiéncias pedagogicas das
professoras e como o0s saberes especificos parmeadiingua Portuguesa séo constituidos,
a autora percebe que ha a procura por uma formaméiinua, entretanto sem énfase na
formacdo especifica em alfabetizacdo, sendo a maitas atividades pautada no senso
comum. A autora defende que:

[...] o Programa Pro-Letramento é uma das medidasvgio disseminar a
proposta do MEC e tentou incutir nos professoriespartancia do trabalho
em parceria. Essa é apenas uma das acgdes propekiaMEC, pois ha
outras agles que fazem parte desse Programa ems gpge se preocupam
tanto com a formacdo inicial do professor quantonca formacéo
continuada. Reconhecemos, entretanto, a importéheiaa escola ter a
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iniciativa de apresentar uma proposta de formag&opaofessores da sua
comunidade em que o projeto formativo esteja dedacoom seu projeto
politico pedagdgico. Assim, deve partilhar de pegisociais situadas, tanto
dos alunos quanto dos professores e da comunicadae levando em
conta a importancia de executar praticas coeraxtgsa teoria (SOUZA,
2011, p. 49).

Em 2012 duas pesquisas foram elencadas. Uma selefeitos do Pro-Letramento na
formacdo de alfabetizadores de um municipio de Mi@arais (SAO JOSE, 2012); a outra,
sobre a repercussdo do Programa Pro-Letramentoaballio de professores de escolas
publicas do estado do Para (LUZ, 2012).

Sé&o José (2012) investiga os efeitos do Pro-Letntoneas praticas docentes a partir
da visdo da tutora responsavel pelo modulo ‘Alfabetio e Linguagem’ e dez professoras
participantes do Programa no municipio de ConselHafaiete-MG, no periodo de 2008 a
2010. A autora identificou trés situacfes distimjaanto aos efeitos do Programa para as
praticas docentes:

A primeira diz respeito as apropriacfes que aspsuofras realizaram a partir
de uma vivéncia de leitura literaria, essencialmetica, efetuada pela
tutora como uma rotina organizadora durante ©®rdros presenciais; a
segunda se refere a contribuicbes mais gerais cadese pelo curso,
relacionadas as trocas de experiéncias entre e#osujparticipantes da
formacao; a terceira evidencia efeitos associadosonteido de um dos
fasciculos da colecdo didatica do Pré-Letram¢BAO JOSE, 2012, p.
177).
O estudo constata que a apropriacédo dos contebdodaalos no Programa ocorreu de
acordo com o ritmo de cada docente, a partir dascdgidades de seus alunos no cotidiano
escolar, no qual vao se transformando e ressignific as praticas. Contudo, alerta para:

[...] a necessidade de pesquisas que examinem emmedida as condicdes
de trabalho e de formacgédo disponiveis nas escdlbkicas interferem na

efetividade das acdes de formacdo continuada.deitoutro modo, em que
medida favorecem ou dificultam a apropriagéo, parte dos docentes, de
contetudos foImativog, tedricos e préticos, ahdglizados nos cursos de
formacédo (SAO JOSE, 2012, p. 181).

Luz (2012) analisa a repercussdo do Pro-Letramewtoestado do Para, para
identificar se h& integracdo do Programa com digmlde valorizacdo do magistério; se a
concepcao de formacao continuada se restringe l@econentos praticos ou mais amplos,
visando a compreensdo do contexto social; e serédoncado a responsabilizacdo dos
professores pelo desempenho dos alunos, da esabtasestema ou a intensificacdo do
trabalho docente. Os sujeitos da pesquisa foranprafessoras de escolas publicas dos
municipios de Ananindeua-PA e de Belém-PA que @pdiam ou estavam participando do

Programa no periodo compreendido entre os ano8a8622011, no Polo Belem-PA.
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Com base no aporte tedrico elencado pela autora @elato das professoras
entrevistadas, a pesquisa indica uma formacgaaraldgee limitada por ndo vir acompanhada
de uma valorizagéo profissional, com melhores cgiedi de trabalho e uma densa formacgéo
tedrica. Para Luz (2012, p. 131):

Esse Programa de formagao continuada tem reforgadeensificagdo do
trabalho docente e ocorrido em ambiente precarjzaskim como tem sido
desenvolvido de modo a enfatizar conhecimentoscpsatque tendem a
individualizar o processo de formacdo continuadea endo provocar
mudancas mais amplas no contexto profissional difegsores.

O contato com esses estudos contribuiu com a pessaemestigacdo, pois se
testemunhou a preocupacéo de pesquisadores deadivegibes do Brasil com a formacao
continuada de professores alfabetizadores, tendw aabjeto de estudo o Programa Pro-
Letramento. Com diferentes abordagens, algumasuasgfocalizam a analise do contexto
politico no qual o Programa foi se constituindo oopolitica de formacdo continuada, os
efeitos e a repercussdo nas praticas pedagogicapralessores. Outras realizam o
levantamento documental do material didatico dgfama de modo geral, apenas da area de
matematica ou do modulo ‘Alfabetizacdo e Linguagem'’ diversas regides do pais como o
sul, o sudeste, o centro-oeste, 0 norte e 0 n@rdest

A localizacdo de apenas uma pesquisa no estadoatie Grosso do Sul sobre o
Programa Pro-Letramento no periodo entre 2008 2 2@itlencia a importancia deste estudo,
a fim de contribuir na reflexdo das politicas demfacdo de professores alfabetizadores no
estado. E, portanto, relevante verificar que cbuoigdes o Pro-Letramento trouxe para o
ensino de leitura e de escrita na visdo de professapds sua participacdo no curso, como

também dos tutores ministrantes da area ‘Alfabgdiaa Linguagem’ em Corumba-MS.



3 PERCURSO E CONTEXTO DA INVESTIGACAO

Consta da presente secao o percurso realizado ingsttigacdo, com o relato do
processo de escolha e a apresentacao das duassprageque participaram do Programa Pro-
Letramento no periodo entre 2009 e 2012 que atuamimea escola da rede municipal de
Corumba-MS. Também s&o configurados os dois tutgpes ministraram o mdédulo
‘Alfabetizac&o e Linguagem’ no municipio.

Em seguida, ha a contextualizacdo da escola, beno ctas duas salas de aula e
turmas nas quais foram conduzidas as sessOes @evat#n. A secdo finaliza com
comentarios sobre o material do modulo ‘Alfabetiza@ Linguagem’ do Programa Pro-

Letramento, explicitando a estrutura e conteudasasciculos.

3.1 Selecéo dos sujeitos da pesquisa: as professogaos tutores

Considerando o tempo que demanda ao pesquisadealizacdo de sessOes de
observacdo, selecionaram-se duas professoras,vabderse 0S seguintes critérios: que
tivessem cursado o Programa Pro-Letramento no fipimie que atuassem em turmas de 22
ou 32 série das Séries Iniciais do Ensino Fundahel® uma mesma escola que tenha
alcancado bons resultados nas avalia¢des do Ideblthmos anos.

Com os critérios estabelecidos, primeiramente dito fum levantamento na SEMED
de Corumba-MS, que forneceu a relacdo de curgist&sograma Pro-Letramento no periodo
de 2009 a 2012.

A partir dessa relagdo, as informagbes dos paatitgs foram cruzadas com o0s
critérios assinalados e suas respectivas escolascdla selecionada, que teve o maior Ideb
em 2011, é aqui denominada como ‘Escola ImpéricCdstal’. Tanto o nome da escola
quanto dos sujeitos do estudo séo ficticios, aléngarantir o seu anonimato.

Antes de conversar com as professoras, houve atootdm a direcado da escola, em
2012, que disponibilizou o espaco fisico para olesgio e encaminhou a coordenadora
pedagogica, que contribuiu na identificacdo de gwafessoras que preenchiam os critérios
para a escolha dos sujeitos. Das professoras @éaeagpee cursaram o Pré-Letramento, a
maioria estava atuando na Educacgédo Infantil; unmasinava aula na 12 série e encontrava-se
de licenca médica; uma estava cedida para a SEMiBB atuava na turma de 22 série e outra
na 32 série, sendo essas Ultimas as selecionadas.

Localizadas as professoras, 0 proOXimo passo cansist conversar com elas a fim de

mostrar 0s objetivos da pesquisa. A professoradVidd 22 série, e a professora Vera, da 32
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série, aceitaram e demonstraram dispostas em rag@ldepesquisadora em suas salas de aula
para observagéo de sua pratica, bem como paréizacéa de entrevista.

Como um dos objetivos consistiu em verificar a dboicdo do Programa Pro-
Letramento na formacdo e atuacdo docente na ves@déim dos tutores, buscou-se a
realizacdo de entrevistas também com os tutoresnipistraram o médulo ‘Alfabetizacéo e
Linguagem’ do Programa Pré-Letramento no munic@dCorumba-MS no periodo de 2009
a 20102. Segundo as informacdes da SEMED, o Pregm@ntou com a tutoria de dois
profissionais da educacdo na area de Lingua Pasagua professora Vania e o professor
Fabio. Apds o contato estabelecido e explicitado®lgjetivos da pesquisa, os professores
tutores aceitaram participar.

Compreende-se que delinear o perfil dos sujeitopefauisa € um ponto bastante
significativo na pesquisa por permitir, principalmes observar a construcdo da sua pratica,
pautada na sua formacéo e na experiéncia do seudig| dando significado e sustentacéo a
analise dos dados coletados. Dessa maneira, & sgguma-se quem sao as professoras e 0s
tutores, sujeitos desse estudo.

A professora Marta, da 22 série, cursou Pedagogkere sua profissdo nas Séries
Iniciais do Ensino Fundamental ha 15 anos, comte o quadro efetivo da SEMED de
Corumba-MS, sempre na escola pesquisada. E umaspooé jovem. Ao longo do seu
percurso profissional, procura sempre atualizas seamhecimentos, para nao ficar parada no
tempo.

A professora Vera, da 32 série, fez Normal Sugeddna 19 anos vem atuando na
educacao, entre Educacédo Infantil e Educacdo Fusrtaimn No momento, faz parte do
quadro de professores contratados pela SEMED denttb@&-MS e ha quatro anos atua na
escola pesquisada. Acredita que € vital que osgsofes estejam a todo 0 momento se
qualificando, estudando e interagindo com novasgasade leitura e escrita.

Com relagdo aos tutores, Vania é formada em Letratualmente leciona Lingua
Portuguesa, Literatura e Redacdo. Tem 41 anos pkyiéncia em sala de aula, entre eles
como formadora de professores do Magistério e GatdrFormacao e Aperfeicoamento do
Magistério (CEFAM), que considera uma experiéneeplicavel.

Profissional admiravel por apresentar uma grandgadmm de conhecimento
relacionado com a leitura e a escrita, Vania padestar gozando de sua aposentadoria, mas

“De acordo com Brzezinsky (2010), o Normal Supedoum curso de licenciatura plena de formacdo de
professores, atendendo ao disposto no Art. 68&drgda LDB 9394/96 que “[...] mantém a matnizrecular
organizada em habilitagdes distintas que se destinformar o professor para atuar na Educagdmtihéar no
magistério dos Anos Iniciais do Ensino Fundatalé (BRZEZINSKY, 2010, p. 1).
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continua participando de formagbOes continuadas awmdicagdo e compromisso pela
educacéo. Foi a primeira tutora do Programa Préatreinto no municipio de Corumba, entre
o final de 2008 e todo o ano de 2009, quando bus$eear os professores cursistas a
entenderem o processo da Lingua Portuguesa, matstacao e as normas.

Fabio, com seus quase dois metros de altura, encant seu sorriso e carisma, além
de passar uma imagem de sabedoria. Formado emslLetra habilitacio em Lingua
Portuguesa e Lingua Inglesa, vem atuando na edut@cd3 anos, dentre eles como técnico
da SEMED de Corumba-MS e trés anos como tutor dgr®ma Pro-Letramento entre 2010 e
2012. Atualmente é diretor de uma escola da redeiaipal localizada na area central de
Corumba-MS. Para o tutor Fabio, a formagdo quebecepara ministrar o Programa
proporcionou-lhe crescimento profissional, poraerportunidade de trabalhar com as Séries
Iniciais. Ele sempre quis ser professor, € um apado pela Lingua Portuguesa, e hoje

considera que alcangcou mais uma habilitagao.

3.2 Conhecendo a escola Império do Cristal

Antes de iniciar a observacdo das praticas dagssofas selecionadas, foi preciso
conhecer as caracteristicas do espaco fisico @halaa escola Império do Cristal, em que
as professoras Marta e Vera ministram aulas, ar pirtobservagfes dos espacos fisicos,
momentos de recreio, como também informacdes abtiden 0 acesso ao Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da escola.

A escola divide seu espaco fisico em dois blocdscd | e Bloco Il, com
funcionamento nos trés periodos, com salas cliaddiz. O Bloco | possui oito salas de aula.
No periodo matutino funciona o Ensino Fundamemtabim duas salas de 62 série, duas de 72
série, duas de 82 série e duas de 92 série, cardimmento de quatro horas. No turno
vespertino funciona o Ensino Fundamental I: trégssde 32 série, duas de 42 série e duas de
52 série. Uma sala fica reservada para aulas decoefNo periodo noturno, o espaco é
destinado para a Educacéo de Jovens e Adultos :(HG#9) sala de 22 fase, duas de 32 fase e
trés de 42 fase.

A escola participa do Projeto Mais Educagito turno matutino atende aos alunos de
32 a 52 séries e no vespertino, aos alunos d88éie, com atividades na area de artesanato,
pintura e musica, com instrutores financiados L.

®0 Programa Mais Educacéo foi criado pela Portatierininisterial n. 17/2007 com a finalidade de antamea
oferta educativa nas escolas publicas, por metidielades optativas tais como acompanhamento pegiay
meio ambiente, esporte e lazer, direitos humandigjra e artes, entre outros.
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Além das salas de aula, o Bloco | conta com uma dal dire¢cdo, uma sala da
coordenacdo, uma sala de professores, uma sezrétaldas amplas e com sanitario. Possui
também sala de informéatica, sala de video, almiarj uma cozinha, patio coberto onde se
localiza o bebedouro e cinco sanitarios femininosineo sanitarios masculinos para 0s
alunos, uma quadra de esportes com cobertura,cespague sempre ocorrem as festividades
realizadas pela escola e pela comunidade, e umacdenfutebol.

O Bloco Il possui cinco salas de aula. No perio@butmo funcionam quatro salas de
22 série e uma sala de Educacéo Infantil, Préollyaspertino, sdo quatro salas de 12 série e
uma sala de Educacéo Infantil, Pré I. Todas as sdla climatizadas e possuem frigobar para
guardar o lanche que as criangcas trazem de casao Ge viu durante as sessdes de
observacdo na escola, algumas criancas complementaerenda servida pela escola com
sucos, iogurte. Outras preferem trazer o lanche tidcasa. Esse bloco conta também com
uma sala de professores e coordenacdo, almoxariéat de leitura, um amplo corredor,
patio coberto, uma casa de brinquedos, sanitaraculiao e feminino para os professores e
trés sanitarios femininos e trés masculinos adaptpdra as criancas.

S&o, ao todo, nos trés periodos de funcionamehtprdessores atuantes em sala de
aula, um diretor, cinco coordenadores pedagdgicosl8e funcionarios, entre eles
administrativos, de limpeza, da merenda e awdkadisciplina.

A escola pesquisada possui duas entradas: umaodo Blsituada no bairro Centro e
outra do Bloco II, situada no bairro Centro Américacalizada em uma regido com casas de
alvenaria ou de madeira, com arquitetura modestaneercio existente restringe-se a bares,
acougue, minemercados, atacado, posto de gasbiocetaria, pequena loja de construcgéo,
oficina de automadveis, sorveteria e merceariastuds sao asfaltadas e possuem esgoto no
subsolo. A coleta de lixo é realizada pela prefaimunicipal e ha, em todas as residéncias,
energia elétrica e agua encanada. Observou-seémangpie alguns alunos ja possuem
recursos tecnolégicos como radio, televisdo, coagmrtnotebook netbook tablet telefone
celular e outros.

Aparentemente é um bairro calmo. As criancas rsofigpa e brincam nas ruas; as
pessoas caminham e sentam-se a porta de suas desesntraidamente. Percebe-se no
entorno da escola a presenca de algumas igrejagdicas, uma igreja catolica e alguns
templos com outras manifestacdes religiosas, exiie Centros Espiritas e Terreiros. Ha
também uma escola pertencente a rede estaduaside.en

A comunidade escolar, no segmento pais de alumoacdrdo com o PPP da escola,

registra uma renda de um a cinco saléarios minimas, familias de classe baixa e média.
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Alguns filhos dos funcionérios da Rede MunicipalEfesino estudam na escola. O nivel de
escolaridade dos pais encontra-se entre o Ensindafental | e Il, Ensino Médio, Ensino
Superior e Especializacao.

Nas reunifes de pais e mestres, ha um percentulid e 80% de presenca dos pais,
conforme o PPP da escola. Aqueles que trabalharezas tém dificuldade de participar, mas
procuram a escola para saber o que foi tratadeurado. A escola procura informar aos pais
sobre tudo o que acontece, as decisdes tomadasgndgnentos com promocgdes, as
mudancas, as conquistas, através de bilhetes eciaatafixados nos murais da escola.
Segundo o PPP, os pais participam de outros eveat@scola, tais como 0s esportivos, a
festa da familia, os projetos, a festa culturalesfile do aniversario da cidade, as formaturas
e outros.

Durante as observacdes na escola, constatou-sesqakeinos dos Blocos | e Il sé&o
criancas e adolescentes ativos e espertos, provesido centro e da periferia da cidade de
Corumba-MS, pertencentes a uma diversidade deectassal, que convivem diariamente e
trocam experiéncias. Correm, brincam, conversamgala e se expressam bem, além de
vestir, em geral, uniformes bem cuidados, com a&guexcecdes de alunos sem os devidos
cuidados de higiene e boa aparéncia fisica. Oosloam alguma deficiéncia fisica ou de
aprendizagem sdo encaminhados para o Centro Miiggpional de Apoio ao
Desenvolvimento Infanto Juvenil (CMADIJ), onde saeoaliados por especialistas e

conduzidos ao tratamento adequado a cada paridadar

3.3 As sessOes de observacéo nas salas de aulgpdz#sssoras

Antes de iniciar as sessOes de observacdo, hoaeeversa com as coordenadoras
pedagogicas responsaveis pelas duas turmas dasgoads selecionadas, a fim de conhecer o
horario de aula e o calendario escolar, para cefarento dos dias da semana em que seria
possivel observar as turmas e manter uma situatétiana. Com a proposta do cronograma
das sessdes de observacdo organizada, houve godi@im as professoras, que o aceitaram.

No primeiro dia, apos explicacdes da professorajuwsos aceitaram satisfatoriamente
a presenca de um ‘elemento estranho’ em um cantaldade aula. Tanto as professoras
quanto os alunos exibiram naturalidade duranteioge das sessées de observacao.

Na turma da professora Vera, da 32 série, as cug@#s ocorreram nas segundas-
feiras, das 15 as 16 horas, logo apos o recresoguartas-feiras das 13h as 14h, e nas sextas-
feiras das 15h as 16h, perfazendo um total desé€sdes de trés horas por semana no periodo
de 15 de maio a 24 de julho de 2013.
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Na 22 série da professora Marta, as sessdes @arrexs segundas-feiras das 9 as 11
horas e nas quartas-feiras das 8h as 9h, tendas\iaterrup¢cdes devido a proximidade ao
horario do recreio e merenda, totalizando duafiessse trés horas por semana no periodo de
20 de maio a 31 de julho de 2013.

As observacdes foram registradas em um diéario depca(Apéndices H e 1),
constando o numero da sesséo, o dia, a duracadajaea descricdo da atividade observada

e das acoes efetuadas pelas professoras e alunos.

3.3.1 Turma da professora Marta: 22 Série dos Anizsais do Ensino Fundamental

A turma de 22 Série, da professora Maei@ composta por alunos na faixa etaria
entre 06 e 07 anos. Verificou-se que se configaraim grupo muito agitado. A maioria nao
conseguia concluir as atividades propostas. Ososal@stavam sempre bem vestidos, a
maioria uniformizada, portando os materiais eseslatom algumas exce¢cdes sem o caderno,
o lapis ou a borracha. Alguns n8abiam escrever com a letra cursiva e ainda estavam
conhecendo o sistema alfabético.

Constantemente a professora dizia que estava plass@nlousa a atividade com
letra tipo bastdo para permitir aos alunos que estweviam com letra cursiva irem mais
rapido. As leituras eram sempre coletivas e assasganpre interrompidas por atividades
rotineiras, como merenda ou recreio. No inicioaldas, a professora Vera fazia a chamada,
iniciando as atividades de leitura e escrita.

O ambiente observado na sala da 22 série € benm#ddm com luz solar vinda de
duas grandes janelas de vitro e lampadas fluoreesceh sala é espagosa. Suas paredes, com
decoracgbes coloridas e azulejadas até a metad@nctaartazes com a relacdo nominal dos
alunos, as letras do alfabeto, os numerais, o dalen e poemas. A sala possui dois
ventiladores de teto, um climatizador, lousa, @@$ee cadeiras novas nas cores cinza e
vermelha e ficam enfileiradas. Ha ainda um frigphan armario de madeira, cortinas

decoradas. Podemos observar as imagens da salgura ¢1:
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Figura 01: Imagens do ambiente da Sala de aula d& 3érie das Séries Iniciais do Ensino
Fundamental da Escola Municipal ‘Império do Cristal

Abecedario

Calendario do més

A — — | &

As Borboletas Cortina Decorada. "~ Carteiras
Fonte: Acervo da pesquisadora, 2013.

3.3.2 Turma da professora Vera: 32 Série dos Aniggals do Ensino Fundamental

A turma da 32 série da professora Vera era comp@staaioria por alunos na faixa
etaria entre 07 e 08 anos e apresentava-se fregoente calma. No decorrer das observacgdes
percebe-se que os alunos demonstravam interess® gialidades propostas. Todos sabiam
escrever com letra cursiva. A leitura das atividaela individual ou coletivamente. As aulas
nao eram interrompidas, como ocorria com frequénaiaoutra turma. Rotineiramente a
professora Vera fazia a chamada, geralmente nio idiés aulas e logo em seguida iniciava as
atividades de leitura e escrita.

A sala observada é espacosa e possui luz solaa Wdedduas janelas de ferro que
ficam no fundo. Ha lampadas fluorescentes. As icaste@ cadeiras sao novas, nas cores cinza
e azul e ficam enfileiradas. As paredes tém poecardc¢do, sdo azulejadas até a metade. Os
cartazes contém o alfabeto e classificados. Hdaamdantinho da leitura, os termos da
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adicao, climatizador e um ventilador na paredeous4a € de vidro, onde se escreve com uma
caneta propria. Todos os alunos portam seus miaterestdo bem vestidos. Todos sabem ler
e escrever; conhecem o sistema alfabético. A FigZmraostra alguns aspectos da sala:

Figura 02: imagens do ambiente da Sala de aula d& Série das Séries Iniciais do Ensino
Fundamental da Escola Municipal ‘Império do Cristal

Lousa de Vidro

Carteiras em fileira

Cantinho da Leitura

Carteira

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2013.

3.4 O Pré-Letramento no municipio de Corumbéa no peéodo de 2009 a 2012

As politicas educacionais da atual gestdo do MB@focme assinala Cabral (2010),
sédo colocadas em préatica por meio do Plano de Delsémento da Educacdo (PDE), que
consiste em um conjunto de, aproximadamente, 4Q@r&ras formulados pelo Governo
Federal com a prioridade de promover uma educagsiodbde qualidade.

Segundo a autora, para atingir a qualidade da edacdoi criado o Ideb, com o
objetivo de verificar o nivel de aprendizagem ddsn@s, tomando como base o seu
rendimento obtido nas avaliagdes oficiais e oscadbres de fluxo realizados pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Amaieira (INEP), obtidos no Censo
Escolar, fornecido pelas escolas anualmente eitddstdentro de uma escala de 0 a 10.

[...] o resultado das avaliacbes aplicadas aosoaluem 2005, ficou
evidenciada a necessidade de repensar o procassacihal. Em 2005, o
indice nacional foi de 3,8 e, em 2007, subiu pgfa €om isso, foram
estabelecidas metas progressivas de melhoria desless com a pretenséo
de se atingir em 2022, a média 6,0, alcancada pelegs desenvolvidos. A
escolha pelo ano 2022 ocorreu ndo apenas em razamgressividade das
metas, mas pelo carater simbdlico representadocpet@moragcdo dos 200
anos da Independéncia politica do Brasil (CABRALL®, p. 52).
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A autora salienta que o Ideb calculado por esgmarede e informado para todo o
pais contribui para a fixacdo das metas de deseamaito educacional e torna viavel
monitorar os sistemas educacionais. Ela argumamda, que esse monitoramento favoreceu
a constatacao da impressionante dispersédo dodd#b, as escolas e redes, sobressaindo-se a
primordialidade de promover o entrelacamento eattecacdo, ordenacdo do territério e
desenvolvimento econémico e social. Foram encoastado mesmo territério, diferencas
culturais, sociais e econdémicas, acarretando dalsigde de oportunidades educacionais.

Segundo Alferes (2009), o Programa Pro-Letramenimé dentre as varias politicas
gue vém sendo implementadas pelo Governo Federmlte interfaces com o Ideb, a
Provinha Brasil e as a¢fes do PDE. O Programa,ame&dos resultados alcancados pelas
escolas e pelas redes de ensino nas avaliacOetasemacabo, tem sido um apoio para o
planejamento pedagdgico relativo ao processo dabetizacdo e letramento. A autora
guestiona se essas politicas e Programas soc@élaoacionais viabilizardo, a longo prazo,
avancos sociais em direcdo a construcdo de umadsaole justa e igualitdria ou menos
desigual.

Cabral (2010) assinala que o Pro-Letramento, aftwegelo MEC em parceria com
Universidades integrantes da Rede Nacional de F@on&ontinuada, teve como objetivo
principal a formacéo continuada de professores pataoria da qualidade de aprendizagem
da leitura/escrita e da matemética nas Sériesalasido Ensino Fundamental. Conforme
anunciado no documento do MEC (BRASIL, 2008a),agRama teve como objetivos:

Oferecer suporte a acdo pedagogica dos professomesanos ou séries
iniciais do ensino fundamental, contribuindo paleva a qualidade do
ensino e da aprendizagem de lingua portuguesa emagta; propor

situagbes que incentivem a reflexdo e a toog@0 do conhecimento
como processo continuo de formacdo docente; Delenvconhecimentos

que possibilitem a compreensdo da matemé&ticala linguagem e de
seus processos de ensino e aprendizagem; Conpdrailque se desenvolva
nas escolas uma cultura de formacao continuadseridadear acdes de
formacdo continuada em rede, envolvendo Usigtades Secretarias de
Educacao e Escolas Publicas das Redes de Ensidg(BR2008a, p. 1).

Dadas as suas condicbes de oferta e contraparigédas para a adesdo dos
municipios, Cabral (2010) destaca que o Pro-Letnémneepresentou uma possibilidade
concreta de intensificacdo das parcerias entrergoyaniversidades e secretarias municipais,
uma vez que as iniciativas particulares de congépi@ra o oferecimento de cursos para
professores, devido ao seu alto custo, eram inggvara o orcamento municipal. Como
contrapartida institucional, a autora assinala qubia ao municipio disponibilizar

profissionais de seu quadro funcional para desehgpess funcbes de coordenador geral e
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tutor, remunera-los pelo exercicio dessas fungiiedear a permanéncia dos tutores fora do
municipio nos encontros de formacao junto as Usistades, bem como fornecer a estrutura
fisica para os encontros presenciais.

A autora ressalta também que o coordenador gendla ticomo incumbéncia
acompanhar e dinamizar o Programa no plano muihici@s tutores tinham a
responsabilidade de se reunir com o0 grupo de mofes cursistas para trabalhar o material
impresso, refletindo sobre os textos e os relassstir aos videos do Programa e retomar as
atividades realizadas para planejar futuras acoes.

Quanto ao material didatico, tanto 0 médulo debelfizacdo e linguagem quanto o da
area de Matematica, conforme se verifica no guial g Programa (BRASIL, 2008a), estédo
organizados em fasciculos, com temas especificodre Esse material foi enviado as
escolas antes da adesdo ao curso para conheciemerftmacdo da quantidade necessaria,
pois “[...] os fasciculos serdo distribuidos a cadafessor cursista. Aos orientadores de
estudos serdo entregues seus fasciculos e do tguraisompanhados de DVDs que
complementardao os momentos presenciais” (BRASIQ8a0p. 6).

No municipio de Corumba-MS, esse Programa foi impdo em 2009 por meio da
Resolucdo SED, MS n. n. 2.241, de 27 de margo @8, 2fue visa, em seu Art. 1: “Oferecer
por meio de formacdo continuada — Conhecimentoao f o Programa Pré-Letramento,
aos professores que estdo em exercicio nos amigisnilo Ensino Fundamental” (MATO
GROSSO DO SUL, 2009, p. 3).

Com relacédo aos tutores, de acordo com os dadafoshbita entrevista, a indicacéo
ocorreu por meio de convite da SEMED de Corumba-MSorimeira tutora da area de
alfabetizacao e linguagem foi a professora Varig, igformou que atuou com duas turmas
no periodo entre 2008 a 2009, incluindo a formaeéebida para ser tutora. Com a mudanca
de governo, o professor Fabio assumiu, ficando tggs anos. De acordo com Fabio, o
secretario da educacdo da época pediu que elesdigasponsavel pelas turmas por ser
professor de Lingua Portuguesa. A tutora Vaniawsemiito em deixar o Programa, por haver
percebido bastante interesse dos cursistas emdmpren

Os tutores receberam formacdo do MEC por meio deepa de uma universidade
federal, encarregada de fazer o acompanhamentoa@ ca formacdo dos tutores do estado
de Mato Grosso do Sul, cujos encontros ocorreranCampo Grande-MS. Logo apés a
formacdo de uma semana, os tutores voltavam a @arws para aplicarem durante seis

meses.
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De acordo com Cabral (2010), foi previsto pelo Mg@r, meio do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educac¢édo (FNDE), o pagamentdwdoses de parcelas de R$ 100,00
durante os meses de curso, a titulo de bolsa, paquisicdo e o custeio de materiais
necessarios ao bom desenvolvimento dos trabalh@so G municipio tivesse condigdes,
poderia complementar esse valor como forma de fiveere valorizar o trabalho de tutoria.

Alferes (2009) lembra que ndo se pode deixar decioear o fato de que recursos
financeiros bastante significativos foram invessidoo Programa Pro-Letramento pelo
Governo Federal e pelos governos estaduais e margciCom isso, € fundamental que
resulte em avancos qualitativos significativos @apaatica escolar e para a aprendizagem dos
alunos.

Quanto ao publico-alvo na rede municipal de CoruiBa participaram do Programa
0s coordenadores pedagdgicos e os professores gustrawam Matematica e Lingua
Portuguesa em turmas de 22 a 52 Séries/Anos BidtaEnsino Fundamental, prevendo no
méximo 40 professores e no minimo dez professamekjindo todas as escolas da rede
municipal, ampliando-se para os diretores e osepsuffes de Pré-Escola e 12 Série das
Seéries/Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

O Programa foi ministrado semanalmente pela SEMigEbalmente, em uma escola
para a qual o tutor pedia parceria e que tivegsacese disponibilidade. Assim, o tutor F4bio
revelou que acredita que, apenas no periodo enestage na tutoria do Programa, foram
formados mais de 100 professores. No ano de 20i&@nfformadas duas turmas; em 2011,
uma turma e em 2012, duas turmas de alfabetizafiigumgem. Ao todo, ele formou cinco
turmas. Segundo o tutor Fabio, uma grande partgadessores do Municipio foi formada
antes de 2010.

Assim como proposto no guia geral do Programa (BRAZ008a), a metodologia
seguiu a meta de capacitar cerca de 120 profissioiaaEducacdo na area de Matematica e
Lingua Portuguesa, com carga horaria de 120 hosaa pada modulo, utilizando os
fasciculos enviados pelo MEC para cada professdicipante, com atividades tedricas e
praticas, enriquecidas com videos. Ao final de cadla presencial, um professor ficava
responsavel por registrar em um diario tudo o quueahsido desenvolvido. Ao final do curso,
as atividades e os materiais confeccionados ergmsts para oS outros professores e
registrados em um portfélio.

Em 2012 foi concluida a ultima turma do Programaé-lBstramento, pois, com a
Portaria n. 867, de 4 de julho de 2012 (BRASIL,20b MEC instituiu o ‘Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa’ (PNAIC), comes;é definicdo de suas diretrizes gerais.
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Ao tecer uma discussao preliminar sobre esse nowgrdma governamental, Luz (2013)
aponta o Programa Pro-Letramento como principaréetia do Pacto. Segundo a autora, 0
Pro-Letramento foi considerado um Programa edunatiale éxito pelo MEC, sob a
perspectiva da melhoria dos resultados educaciataisrvados a partir do Ideb e da Prova

Brasil, levando-o a ser referéncia para a congéitudo Pacto Nacional.

3.5 O médulo ‘Alfabetizacdo e Linguagem’ do Programa Pro-Letramento

O material impresso do modulo ‘Alfabetizacdo e Liagem’ do Programa do Proé-
Letramento discutido nesta pesquisa relaciona-sgli¢do revisada e ampliada de 2008
elaborada pela SEB/MEC, que incluiu o SAEB, a Pr8vasil e a Matriz Referencial
(BRASIL, 2008b). A finalidade aqui ndo é tecer @sw®laprofundada do matefiamas,
apresentar como foi organizado, explicitando otetados abordados, para tecer um paralelo
com as praticas desenvolvidas pelas professorgsitosudesta pesquisa, analisadas na
proxima secéo.

Elaborado por um grupo de autores pertencentesiasuniversidades publicas do
pais, o material didatico do modulo ‘Alfabetizag@d.inguagem’ esta organizado em sete
fasciculos e um fasciculo complementar. Com a tes&rude ‘unidades textuais’ para
apresentacao dos assuntos, a proposta do Progmamssstii em estudar cada um dos
fasciculos em trés encontros de quatro horas sésnérado como temas:

Capacidades linguisticas da alfabetizacdo e a@aliadlfabetizacdo e
letramento: questdes sobre avaliagdo. A organizdgdempo pedagogico e
o planejamento de ensino. Organizagédo e uso deteitd escolar e das
salas de leitura. O ludico na sala de aula: prejetgpgos. O livro didatico
em sala de aula: algumas reflexbes. Modos de Kédalds de escrever.
Fasciculo complementar (BRASIL, 2008a, p. 6).

Ha também quatro fitas de video e um fasciculo udor tcom as orientacbes de
estudos para o trabalho de tutoria. A apresentdQamaterial com a sintese dos temas a
serem desenvolvidos em cada fasciculo consta dictds 1 ‘Capacidades linguisticas:

alfabetizacao e letramento’, destacando que:

Este material foi elaborado com toda a dedicac@ aguacdes na area da
Educacdo merecem. Procuramos estabelecer um di&@tgoo entre
questBes cruciais para o ensino de Lingua Portageeas condiges de
trabalho do professor brasileiro. Esperamos teteocgplado um pouco da
diversidade de formacéo e da realidade das esdolassso pais (BRASIL,
2008b, v. 1, p. 7).

®Para uma andlise aprofundada do material do Préasbento, ver os estudos de Giardini (2011), Martins
(2010), e Crozatto (2011).
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No fasciculo 1 ‘Capacidades linguisticas: alfalagiiio e letramento’, na parte
introdutdria, informa-se ao cursista que serdo samtados varios conceitos fundamentais,
gue subsidiam o projeto do Pro-Letramento e qu&osertomados nos fasciculos seguintes,
tais como: “[...] alfabetizac&o, letramento e eastte Lingua. Também se evidenciam as
principais capacidades a serem desenvolvidas pkloes nos anos iniciais da escolarizacéo”
(BRASIL, 2008b, v. 1, p. 6).

Com os objetivos de apresentar os conceitos e podes fundamentais ao processo
de alfabetizacdo e sistematizar as capacidades ml@gantes a serem atingidas pelas
criancas, ao longo dos trés primeiros anos do BnBindamental de nove anos, esse
fasciculo esta organizado em duas unidades, gaentdos seguintes assuntos:

[...] na primeira unidade, s&o introduzidos os supsstos desta proposta, ou
seja, as concepcdes relacionadas a aprendizageno ensino da
alfabetizacdo, que constituem o ponto de partidtaddhordagem; a segunda
unidade apresenta as capacidades que devem sewaleskas nos trés
primeiros anos do Ensino Fundamental, em funcdo ei@ss mais
importantes da alfabetizacdo (BRASIL, 2008b, \p.18).

O contetudo das duas unidades esta organizado piar aee ‘verbetes’, com a
finalidade de facilitar a localizacdo de conceiopropiciar maior autonomia de leitura. Ou
seja, ha comentérios resumidos, bem sintéticosramties aos conceitos de lingua e ensino de
lingua; alfabetizacéo; letramento e ensino da Hnggcrita. No decorrer do assunto, solicita-
se retomar os verbetes especificados.

Na unidade |, ‘Pressupostos da aprendizagem e dmcemla alfabetizacdo’, sao
incluidas concepcdes relacionadas a aprendizageao ensino da alfabetizacdo, que
constituem o ponto de partida da abordagem. Dedacoom os autores desse primeiro
fasciculo, “[...] sdo pressupostos que devem gsementes em todas as reflexdes atualmente
desenvolvidas sobre a aprendizagem e o ensino fdaetitacédo, orientando o trabalho
docente na escolha de contetdos, procedimentasnadale avaliar o processo” (BRASIL,
2008b, v. 1, p. 9).

A unidade Il ‘As capacidades linguisticas da alfatagdo’ procura contribuir com o
professor que alfabetiza quanto a aquisicdo deonsistema de escrita alfabético e das
capacidades necessarias ao aluno no dominio dogosada leitura, producdo de textos
escritos e da compreensao e producédo de textes enaisituacdes diferentes das cotidianas.

Ao analisar esse fasciculo, verifica-se que nadesamtados os aspectos politicos e a
funcéo social da escola. Sua preocupacédo estd gmagar a ideia de que a apropriacdo da

leitura e da escrita pela crianca precisa ocorediodma satisfatéria e 0 mais breve possivel,
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através de um discurso pedagogico baseado em unwepg@o de alfabetizagdo com
perspectiva de letramento, explicitando metodokgiderentes a sistematizacdo do processo
de alfabetizacdo com a mediacdo docente no prodessusino e aprendizagem.

O fasciculo 2 ‘Alfabetizacdo e letramento: quest@bre avaliacdo’ € um
prolongamento das reflexdes introduzidas no fakrianterior e esta organizado em uma
unidade intitulada ‘concepc¢des atuais em relacavadiacdo’, que se trata de uma revisédo
conceitual da avaliacdo e o0 anexo ‘atividades pmanarofessor’, contendo sugestdes de
atividades a serem efetuadas com os alunos endealala. Os objetivos norteadores desse

fasciculo sdo os seguintes:

Analisar os significados dos processos de avaljagéodiagnostico e de
acompanhamento do processo de alfabetizacdo; afaesestrumentos e
procedimentos pertinentes a avaliagdo da apreradizaws trés primeiros
anos do Ensino Fundamental, com énfase no proassalfabetizacao;
apresentar possibilidades de intervencdo em sigadé dificuldades ou
descompasso com as metas esperadas, para assegUN@IS NO Processo;
discutir a importancia da avaliacdo de ensino etrdbalho da escola,
simultaneamente a avaliagdo da aprendizagem (BRABN8b, v. 2, p. 6).

Para alcancar os objetivos, prople-se que a a&aliaps primeiros anos de
escolaridade assuma uma dimensao formadora fundamenr ser importante fonte de
informacé&o para a formulacéo de praticas pedag®gjee, baseando nos registros feitos pelo
professor ao longo do processo, ajudam a compreendescrever os desempenhos e as
aprendizagens dos alunos. De forma clara e objets/aluas dimensdes associadas as acdes
avaliativas sao listadas. Primeiramente, a dimet&éaica ou burocratica da avaliacdo, de
carater classificatério. Envolve sistemas fechadosjinantes em nossa tradicdo pedagdgica,
traduzidos em resultados quantitativos que detemmim promoc¢ao ou a reprovacdo dos
alunos (BRASIL, 2008b, v. 2).

A dimensdo formativa ou continuada da avaliagcdon ctuncdo diagnostica,
processual, descritiva e qualitativa, € capaz detificar os niveis de dificuldades do aluno e
as estratégias propulsoras dos seus avancos. Enymivtanto, sistemas mais abertos, a
servico das orientacdes das aprendizagens dossakimdo apenas do registro burocrético de
seus resultados (BRASIL, 2008b, v. 2). A propastdasciculo consiste em evidenciar que a
acdo avaliativa serve para orientar e regular fcprpedagogica, procurando indicar aos
professores cursistas a importancia de um diagddt nivel de alfabetizacdo dos alunos no
inicio do processo de aprendizagem.

A UFMG foi responsavel pela elaboracao dos fasascli e 2 e do anexo ‘Avaliacao

diagndstica da avaliacdo’, no qual consta a mdtizeferéncia da avaliacdo diagnostica da



51

alfabetizacdo com seus pressupostos, objetivosea. Inclui as capacidades que devem
ser desenvolvidas ao longo de todo periodo coraldeprincipal para o processo de
alfabetizacdo e letramento. Os focos principaisatcdo da matriz agrupam trés eixos:
aquisicao do sistema de escrita, leitura e proddgatextos. O fasciculo aborda também a
importancia do trabalho coletivo e da gestdo deétimer da escola, com a finalidade de
orientar o ensino e garantir efetivamente a apragaim.

O fasciculo 3 ‘A organizacédo do tempo pedagogiapanejamento do ensino’ foi
elaborado pela UNICAMP e estad organizado em trédades, sendo as duas primeiras
referentes ao tempo de leitura e de escrita dedlicad sala de aula e a terceira ao
planejamento. A proposta é refletir acerca da rorggdo do tempo escolar e do
planejamento das atividades a partir da analisesiiacdes de ensino e de relatos de
experiéncias trazidos no fasciculo. Para que assh@o fasciculo sejam alcancadas, €
importante que o professor tenha condi¢des de @ayam seu trabalho e o tempo de aula.

A unidade | ‘Os tempos da leitura na sala de aeggabelece que o reldgio passa a
ordenar as atividades de todos os alunos e dosgmfemarcando os intervalos de trabalho e
de repouso, delimitando seu inicio, duracdo e té@nidentro desse contexto, uma pratica de
leitura que ndo inclua a aplicacdo de atividadéasta como desperdicio de tempo. Se no final
do dia o professor ndo conclui as atividades idasa sua aula pode ser acusada de falta de
planejamento e de organizacdo. Para evitar essedéigulgamento, o professor escolhe as
historias mais curtas, limita o tempo dedicadotdsdades de fruicdo, acreditando, de modo
ingénuo, que em quaisquer condi¢cdes garante odipaelo da leitura e da escrita aos alunos
(BRASIL, 2008b, v. 3).

Na unidade Il, ‘Os tempos da escrita na sala d&,anforma-se aos professores que
as criancas chegam a escola desejosas de aprera®siosas por escrever e ler, pois
convivem com a escrita fora dela, sabem de suartampma em nossa sociedade, mas
desconhecem muitos de seus segredos e tém exyeatatique os adultos lhes ensinem e
usem a escrita com elas. Quando a crianca enfinantéacola os exercicios rotineiros de copia
do alfabeto, sentem-se frustradas. Esse tipo dedade € muito distante das funcdes
comunicativas e expressivas da escrita que elaarvars fora da escola. Tal investimento
afasta a crianga das praticas sociais de escrita.

A preocupacdo central do fasciculo 3 consiste @entar os professores cursistas a
analisar o seu cotidiano escolar e elaborar atiéglade leitura e escrita que envolvam o
tempo do seu planejamento, sua preparacdo e o nmrdanaula onde deve acontecer a

atividade, para evitar interrupgcdes como o horéeosaida, dando sentido ao tempo e a
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aprendizagem dos alunos, através da rotina esdldasciculo chama a atencdo para a
importancia que o professor da a leitura dentreelo planejamento, se ocorre no inicio da
aula ou somente para preencher os minutos quenfakiga o término.

A Unidade Il intitulada ‘Planejamento’ discute @pejamento como uma ferramenta
para contribuir para as escolhas e os trabalhastadbs no cotidiano das escolas brasileiras.
O texto propde uma reflexdo sobre o0 que vem alaeejamento, ndo o burocratico e sem
sentido, mas um planejamento que venha a contriparia a realizacdo de um trabalho
intencional e também para a nossa tarefa de fomhamos com maior dominio dos

conhecimentos.

O convite que fazemos, entdo, é para tomarmos wejpl@ento como

possibilidade de fazer da rotina escolar um momdgatescolha e deciséo.
Aquele professor ou professora que analisa suaeckagrende a conhecer
seus alunos, enxerga suas necessidades, buscaladdsj acoes,

interferéncias para que os alunos avancem na qdalidlo dominio do

conhecimento escolar (BRASIL, 2008b, v. 3, p. 24).

O documento define planejamento como um instrumeiatético necessario, flexivel
e inacabado. Quem planeja e decide o trabalhorguexecutar sdo os professores, partindo
do interesse dos alunos, que os professores deuein cespeitar e levar em conta. O
planejamento semanal possibilita a avaliacdo eviaae frequentes do trabalho realizado,
permitindo analisar os avancos dos alunos. Nelerdesonstar as atividades que trabalham
com a lingua materna através de diferentes gétien@sios. E por meio do planejamento que
o professor efetiva mudancas quando néo estaestatisbm a sua pratica pedagogica.

O fasciculo 4 ‘Organizacéo e uso da bibliotecalas@das salas de leitura’ também
foi elaborado pela UNICAMP e esta organizado ers tréidades. A Unidade | trata da
importancia da biblioteca escolar ou sala de lajtaua organizagéo e variedades de uso. A
unidade Il investiga as diferentes modalidadesierh, a diversidade de suportes de textos e
a fundamental mediacao do professor ao longo deepso de letramento. Por fim, a unidade
Il aborda a relevancia do dicionario como aliadp dia a dia da sala de aula (BRASIL,
2008b, v. 4). Ressalta-se que o fasciculo usa aneesetodologia do anterior, ao trazer
relatos de professores sobre suas experiénciasadeitura para analise e discusséo entre 0s
professores cursistas.

Na unidade 1, ‘Biblioteca escolar’, os autores mfim que a biblioteca é, por
exceléncia, o lugar de acesso a variados tipoemativas de material impresso como livros,
colecdes, periddicos, jornais, gibis. E um espago k&pis e papel, para que o leitor inspirado

tenha a chance de fazer os seus registros, copigpagma que o fascinou, um titulo de
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romance para recomendar a um colega, ou simplesmard escrever algo de seu interesse
(BRASIL, 2008b, v. 4).

O texto ensina ao professor cursista a organizsreovo literario, elucidando como
cobrar das criancas os cuidados ao manusear osaisai®pressos, ressaltando que, mesmo
que a escola ndo tenha uma biblioteca ou uma sadddtsra, € essencial organizar o cantinho
da leitura ou a hora da leitura.

Se ndo houver possibilidade de organizar uma “daldeitura”, outros
lugares podem ser usados para esse fim. Além dalsadula, uma ou outra
vez vocé pode levar seus alunos para a quadrapdelesou o patio, para
deixa-los em contato com a natureza. Qualquer rdantpode servir para
VvOocé sentar-se com seus alunos e contar ou ogtariais (BRASIL, 2008b,
V. 4, p. 16).

Nessa unidade ha um relato de uma professora adersaas primeiras experiéncias
com a leitura que marcaram a sua vida. Aponta-sa paconveniéncia de se pensar a
organizacao e o uso da biblioteca escolar, bem aergalas de leitura, “[...] afinal, grande
parte das criangas brasileiras ndo tem como corfipras e, como passa consideravel tempo
de sua vida na escola, esses espac¢os ganham ingodaplamente” (BRASIL, 2008b, v. 4,

p. 8).

Na unidade I, ‘Atividades de leitura’, o texto taada importancia da leitura como
uma pratica social e cultural a ser resgatadagsslala; a mediagdo do professor na formacéo
do leitor experiente; e o dicionario como grandadal para as atividades de leitura na sala de
aula e na vida em sociedade.

A Unidade Il ‘Uso do dicionario’, ao abordar o emago do dicionario como aliado
na ampliagdo dos conhecimentos, no decorrer dadaades de leitura, descreve que:

[...] € muito interessante ver a surpresa de alguer@ancas quando
descobrem que estdo no dicionario palavras quendlaspodem ou nao
devem pronunciar — os palavrdes, palavras relagamao seu corpo, sua
sexualidade, etc. (BRASIL, 2008b, v. 3, p. 34).

O texto destaca, ainda, que no comeco a utilizalgadicionario ndo € uma tarefa
simples, por ter que dominar a ordem alfabética $ea uso no dia a dia enriquece a leitura e
a ortografia. Outro ponto interessante salientaglaumdade refere-se a diferenca existente
entre os dicionarios que, as vezes, exibem sigwifis diversos; alguns contém palavras
somente no masculino singular e o verbo no infiaitHa sugestdes aos professores cursistas
de algumas atividades para a sala de aula.

O Fasciculo 5 ‘O ladico na sala de aula: projetgeges’, elaborado pela UFPE,

introduz alguns exemplos de jogos e brincadeirasluzidas por professoras de escolas
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publicas do estado de Pernambuco. Em todos eledunss colocam em pratica habilidades
diretamente relacionadas a Lingua Portuguesa:otugéio de um almanaque, em atividades
ludicas de leitura e escrita, de canto e expressice de compreensdo do sistema de escrita
alfabética (BRASIL, 2008b, v. 5).

O proposito geral do fasciculo é “[...] auxiliar pyofessor no uso de jogos e
brincadeiras para promover tanto a apropriacdoiskerSa de Escrita Alfabética quanto as
praticas de leitura, escrita e oralidade signifveet’ (BRASIL, 2008b, v. 5, p. 6).
Considerando que a proposta de ‘alfabetizar letranédo tem sido facil na realidade das

escolas, busca-se:

Refletir sobre o uso de jogos e brincadeiras nagaso de alfabetizacéo;
Refletir sobre a importancia de aliar o ensinoidtesa alfabético a préticas
de leitura e producdo de textos nos anos iniciaiemsino fundamental;

Reconhecer os objetivos didaticos que orientamaboehcdo de projetos
didaticos nos anos iniciais do ensino fundameralalisar alternativas

didaticas elaboradas em projetos desenvolvidogppwiessores de escolas
publicas; Planejar atividades voltadas para o dionala sistema alfabético,

leitura e producéo de textos para os anos inidaiensino fundamental

(BRASIL, 2008b, v. 5, p. 7).

A Unidade | ‘Almanaque para criancas: o livro gt @ professores e as professoras
gostariam de ter’ traz projetos desenvolvidos ernlas publicas pernambucanas envolvendo
a leitura e a producéo de textos variados.

Organizada em dois itens, ‘Mais brincadeiras. dde@ escrevendo’ e ‘Cantar também
faz rir e brincar’, a Unidade Il também apresentasérie de jogos e brincadeiras adotadas
por professores, bem como a exploragdo de riméstas Ide palavras, levando o aluno a
refletir sobre as palavras de nossa lingua, examnas suas caracteristicas graficas e
sonoras.

A Unidade Il que esta subdividida em dois itedsigar para compreender o sistema
de escrita alfabética e dominar as suas convengbais alguns exemplos’ e ‘Enfim’.
Constam jogos, com o objetivo de ajudar o alune apsopriar do nosso Sistema de Escrita
Alfabética. O documento ressalta que tais jogogigeser planejados dentro da rotina de sala
de aula e selecionados de acordo com os diferenitess de escrita, familiarizando os
aprendizes com suas regras e materiais. Estapasrierguntas e solugdes que propéem 0s
alunos nesses momentos de brincadeira é uma oOpiareunidade para o docente observar as

estratégias usadas por eles e os progressos qiezefdo (BRASIL, 2008b, v. 5).



55

O fasciculo 6 ‘O livro didatico em sala de aulaguahas reflexdes’ foi elaborado
conjuntamente pela UFPE e UFMG. Esta organizadtr&runidades que abordam o uso do

livro didatico de Alfabetizacdo e de Lingua Portegmem sala de aula, focalizando:

O processo de modificagdo dos livros didaticos artirpada
institucionalizacdo do PNLDPfograma Nacional do Livro Didatigop As
caracteristicas dos “novos” livros didaticos; ogesso de escolha dos livros
didaticos; O uso que os professores fazem do tlidatico em suas praticas
de ensino (BRASIL, 2008b, v. 6, p. 6, grifo do ajuto

A unidade | esta subdividida em dois itens, sengoiroeiro ‘Antigos e novos livros
didaticos de Lingua Portuguesa e Alfabetizacdo’ sequndo ‘As mudancgas nos livros
didaticos de Alfabetizacdo e 0 processo ensinoAdpragem: algumas reflexdes’.
Primeiramente retrata que, desde o final dos a8, ha um discurso contra a utilizacao de
livros didaticos que foi atrelada a uma praticditianal que se fazia necessario ultrapassar,
pois:

Por um lado, essa utilizacdo foi apontada comowa@ua a desqualificacéo
profissional de professores e professoras [...]. &tdgro lado, os livros

passaram a ser criticados por conterem erros ¢oaieie por divulgarem

preconceitos e certas ideologias, revelando umopdst vista parcial e

comprometido sobre a sociedade. As cartilhas reaebéortes criticas por
se basearem em métodos tradicionais de alfabetizagilos amontoados
de frases descontextualizadas (BRASIL, 2008b, p. 8, grifo do autor).

Dando continuidade a retrospectiva histérica daodi didaticos de alfabetizacdo, de
acordo com o texto, nas Ultimas trés décadas, noMacsepcdes relacionadas ao ensino de
Lingua Portuguesa e de alfabetizacdo foram dissetagnno Brasil, exigindo mudancas no
modo de organizacao do trabalho pedagogico doggsoifes. Considerando a necessidade e
que “[...] parassem de organizar seus trabalhoarir pla utilizacdo de livros baseados em
orientacdes tedrico-metodoldgicas questionadagieadas” (BRASIL, 2008b, v. 6, p. 8), foi
institucionalizado desde 1995, pelo MEC, o PNLDatdrse de um Programa de avaliagao
periodica de livros inscritos no Programa. Uma peguide especialistas avalia
pedagogicamente os livros, resultando na publicdedom ‘Guia de Livros Didaticos’, com
informagdes referentes a esses livros, constitusgd@ssim, em um material que orienta a
escolha do livro didatico pelos professores.

Essas informacfes trazidas no fasciculo fomentarahscussdo com os professores
cursistas, por meio de atividades de reflexdo deer@ncia no periodo de escolarizacdo
quanto aos livros de alfabetizacdo, como tambémédise de algumas cartilhas, com a
finalidade de verificar as mudangas mais visiveis movos livros de alfabetizacdo. Um dos

aspetos em tela refere-se a presenca da diversidgadéneros textuais, evidenciando “[...]
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nos atuais livros didaticos de alfabetizacdo, umacé® de apropriagdo do conceito de
letramento e de suas implicacdes na alfabetizg@®ASIL, 2008b, v. 6, p. 14).

Também séo disseminados nessa unidade algunspprsiae funcionamento do
sistema de escrita que os alunos brasileiros @mcmpreender e que devem constar dos
livros didaticos. Procura orientar os professoressistas a observar se o livro de
alfabetizacao selecionado nas escolas em que attraiuz atividades de leitura e producao
de textos que possibilitem a apropriacdo do Sistdaiascrita Alfabética.

A Unidade 1l ‘O livro didatico de Lingua Portuguedas séries iniciais do Ensino
Fundamental e as mudancas no foco do ensino-apagen’ trata da influéncia da avaliagao
de obras didaticas efetuadas pelo PNLD, sob a epnagdio do MEC, redimensionando as
concepcOes de lingua, género textual e texto.

Assim, em lugar de uma idéia de lingua como algmtpr acabado e
transparente, dngua € vista agora como atividade histérica e situada, n
qual se acham envolvidos o0s usuarios para consguireconstruir
permanentemente uma versdo publica do mundo. Aepgdo degénero
textual, por sua vez, impds-se, sobretudo, com base nasbripbes de
BAKHTIN (1997) (BRASIL, 2008b, v. 6, p. 14, grifadautor).

O professor cursista € levado, por meio das atidggropostas no fasciculo, a refletir
sobre 0s géneros textuais do livro didatico de wanBortuguesa utilizado por ele, em relacéo
a autenticidade e a adequacéo dos textos. E atteat@star atento, no momento da escolha
da cole¢do que pretende adotar, quanto a divessidadgéneros da coletanea, a presenca
significativa de textos literarios e a pluralidatkeestratégias de leitura.

A Unidade Il esta subdividida em trés itens: ‘A@ba do livro didatico: uma decisao
importante sobre a sua qualidade’; ‘O uso dos d$idimaticos de Alfabetizacéo e de Lingua
Portuguesa; e ‘Palavras finais... ou até a préxaoaversa’. O texto anuncia algumas
pesquisas referentes a escolha do livro didatiooa delas relata que livros considerados de
qualidade s&o escolhidos por grupos de escolaspnmaso seguinte podem ser substituidos
por outros, organizados com propostas de alfalgdiivau didatica da lingua mais tradicional.
Questiona-se a formacgao dos professores, mas carnoalé uma historia por detras da escola
e dos professores no Brasil, nem sempre as de@sbes o livro didatico tomadas no campo
das politicas educacionais e no campo editoriaesgmtam aquilo que, de fato, as escolas
necessitam, desejam ou utilizam em sala de auldindh a decisdo sobre a qualidade do
livro didatico é indiscutivelmente dos professomsda escola. O fasciculo traz como
atividades algumas questdes sobre o processo dibasio livro, para que o cursista reflita

sobre a realidade da sua escola e sobre comodaiousa/ro didatico em sua sala de aula.
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O fasciculo 7 ‘Modos de falar/modos de escrevearefaborado pela UnB e tem como
finalidade discutir os modos de falar e de escrdw@m como a integracédo entre essas duas
praticas e as suas relacdes com a aprendizagestiita.eA partir da analise do trabalho de
uma professora de escola publica do Distrito Fédéstam-se atividades de leitura e
producdo de textos que levam em consideracdo aeaténgia comunicativa dos alunos
(BRASIL, 2008b, v. 7). Os autores desse fascicaltepn do fato de que:

[...] os alunos ao chegarem a escola, j4 sdo &sasimpetentes em lingua
materna, ou seja, j& tém uma competéncia comwachém desenvolvida,
uma vez que ja sdo capazes de se comunicar bedmlrito da familia, em
conversas com amigos, colegas, professores, ®@AR., 2008b, v. 7, p. 6,
grifo nosso).

Na Unidade | ‘A construcdo do texto coletivo emasale aula’ sdo elencadas
atividades relacionadas a construcdo do textoicoletm sala de aula, dando exemplo do
papel do professor como escriba e levando-o aireftebre a diferenca entre a lingua oral e a
lingua escrita no processo de construcao do tedébivo. Apropriado desse conhecimento, o
professor, ao compor um texto coletivo, comecdraduzir a cultura de letramento, a medida
gue vai familiarizando seus alunos com a estrutaram texto escrito, mesmo que ainda néao
dominem a mecéanica da escrita.

A Unidade Il ‘A monitoracdo na fala e na escritatd da monitoracédo da linguagem,
levando o professor cursista a prestar mais ateagague esta falando ou escrevendo. A
unidade leva-o a refletir sobre a tendéncia denmmstorarmos mais na escrita do que na fala.
Tanto em uma quanto em outra, o grau de monitorqgéce aplica depende do papel social
gue se desempenha. Outra reflexdo trazida nessmdseginidade refere-se ao realismo
cultural, que:

[...] € uma postura adotada nas Ciéncias Sociaifijsive na Linguistica,
segundo a qual uma manifestacdo de cultura pradtigia sociedade nédo é
intrinsecamente superior a outras. Quando consiErajue as variedades
da lingua portuguesa empregadas na escrita ousupadgessoas letradas
guando estdo prestando atencéo a fala ndo sawséeuamente superiores as
variedades usadas por pessoas com pouca esca@atizstamos adotando
uma posicao culturalmente relativa e combatendeeoopceito baseado em
mitos que perduram em nossa sociedade (BRASIL,[2G0g, p. 15).

O documento parte do principio de que os brasfigjwe tém pouca escolarizacdo e
pouco contato com a cultura de letramento podenmigita dificuldade para entender o
discurso de um evento de letramento, como um jomlalisivo, uma entrevista de um
politico ou de um cientista no radio ou na telavidgssa dificuldade de entendimento tem de
ser levada em consideracdo, porque representa dendotrave para a inclusado social da
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populacao iletrada, desencadeando um sentimentseguranca linguistica. Os cursistas séo
entdo convidados a refletir sobre: a oralidade m§pea das criancas; a oralidade de
comunidades rurais e urbanas; a adequacédo no uswda oral; a integracao dos saberes da
oralidade na construcdo da escrita e as conveingdisgua escrita. Aqui o fasciculo reforca
gue a escola continua a privilegiar apenas a neouita, em detrimento das outras, inclusive
daquela que o educando conhece em seu meio social.

A Unidade Il ‘Lendo historias infantis em sala @ala’ traz reflexdes sobre a leitura
de historias infantis em sala de aula, orientargloursistas que ndo é essencial que o aluno
leitor entenda apenas as palavras que compdemay bexs que perceba o contexto, o género
textual, com suas caracteristicas, as intenc6egprddutor do texto e as informacgdes
implicitas, bem como as marcas de outros textos msleridos. Reflete também sobre a
funcdo do professor pesquisador, que se remetgas moetodologias para tornar seus alunos
leitores competentes.

O fasciculo complementar ‘Alfabetizacédo e Linguagénelaborado pela UEPG e
trata de questdes relacionadas ao processo deemsiprendizagem da lingua escrita, nas
Séries ou Ciclo Iniciais do Ensino Fundamentaladipde relatos sobre a acdo pedagogica
desenvolvida com o tema historia de vida. Retomprefunda também questdes a respeito da
leitura e da producado textual na formacao lingeastio aluno e na sua constituicio como
sujeito leitor e produtor de textos (BRASIL, 2008I8).

O fasciculo parte de relatos sobre a acao pedagdgiprofessoras da cidade de Ponta
Grossa-PR, com uma proposta de estudo fundamen&dancepcao interacionista. Tal
abordagem assume a linguagem em sua fungéo disguecsimo linguagem em acéo, cujo
sentido depende de certas condigdes de producaubjéis/os gerais do fasciculo consistem
em:

Constatar a necessidade e a importancia de umapacigogica que, has
séries ou ciclos iniciais, possibilite a todas Hangas a participacdo em
praticas sociais de letramento; Refletir sobrereifees possibilidades de
acdo pedagodgica com o sistema de escrita, a pdetircontextos

significativos de uso desse sistema; ldentificéittira como processo em
que, mediados pelo professor, os alunos atuam sojedos que produzem
significados e sentidos; Reconhecer a importareianda pratica textual que
dé condicdes ao aluno de adequar o seu discursdifeosntes contextos
interlocutivos e de assumir-se, verdadeiramentaocautor dos textos que
produz; Compreender a importancia de um processdodeacao que

garanta a todos os professores a vivéncia consantepé acao-reflexao-
acao (BRASIL, 2008b, v. 8, p. 7).

bY

Para alcancar tais objetivos, a Unidade | ‘Atides relacionadas a identidade:

possiveis contribuicbes ao desenvolvimento lingustafetivo e social do aluno’ propde
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acoes relacionadas a identidade que contribuamopdesenvolvimento linguistico, afetivo e
social. Utiliza-se o nome da crianga, a producacatéaz com a finalidade de identificar
géneros textuais e tarefas que desenvolvam asdaalgis de falar e ouvir. Tais atividades
refletem a importancia de:

[...] conhecer o0 que os alunos pensam sobre aasescolher textos que
mais condizem com suas necessidades cognitivas eterminados
momentos e situacdes, organizar as atividades aisgomse prestam ao
trabalho com o sistema de escrita, envolver osoaluo processo de ensino
e aprendizagem e, sobretudo, buscar as informai®egie necessita para
uma acédo pedagogica eficaz (BRASIL, 2008b, v. 20p.

A Unidade Il ‘A contribuicdo da leitura na formacghoguistica do aluno e na sua
constituicdo como sujeito leitor’ relata a contig@o da leitura na formacao linguistica do
aluno e na sua constituicdo como sujeito leitmamelo o professor cursista, atraves de relatos
e atividades, a entender a importancia que astéga de leitura tém no processo de
construcdo de sentido do texto e a necessidadesnvblver uma pratica em que elas se
incluam. A perguntar o que o titulo de um textoesagos professores incitam os alunos a
usar ‘estratégias de antecipacdo ou de previsgomo o préprio nome indica, essas
estratégias permitem supor o que esta por viressatégias de inferéncia’ conduzem ao
leitor a deduzir o que nao esta explicito no texto.

A Unidade Il ‘Textos de alfabetizandos: uma reflexsobre os fatores discursivos e
linguisticos’ aborda os textos de alfabetizandos) o propésito de fazer o professor cursista
refletir sobre os fatores discursivos e linguisticA ideia € que, mesmo sem o dominio do
codigo convencional, as criancas podem produzitoserscritos, tendo o professor como
escriba, ou por meio de desenhos.

O momento em que o(a) professor(a) faz o registratekto produzido

oralmente pelo aluno € bastante oportuno paraedlietir com as criangas
sobre a linguagem escrita, tanto em relagdo a @peegtiscursivas como
guestdes relacionadas ao sistema alfabético: etmeaareve o que o aluno
vai Ihe ditando, ele(a) pode mostrar a turma cartezbes grafofbnicas,
especialmente aquelas cujas relacdes entre foreeharas sdo arbitrarias ou
irregulares; pode propor pequenas alteracfes nto,tesom vistas a

melhorar, por exemplo, a estrutura textual;, podestjonar o autor sobre o
que ele deseja realmente dizer ao leitor, levandocompletar frase(s), se
necessario; ou, ainda, pode propor-lhe a substduide palavras cujos
significados ndo condizem com o contexto. Toda &uprecisa participar
desse processo interativo [...] (BRASIL, 200818,wp. 32).

Para que a acdo pedagogica possibilite aos alucosnpreensdo e o uso da lingua
como forma de interacao social, € fundamental dezae a voz as criancgas, tanto oralmente

como por escrito e garantir que todas elas se ssgme falem de si, da sua familia e do
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mundo. Na escola, é ideal que o processo acontpgdiado cruzamento que o aluno possa
fazer entre o que j& sabe e 0 que esta sendo doskara tanto, o professor deve favorecer a
insercao dos alunos em praticas reais de leitesziia, em praticas de letramento.

Além do material disponibilizado aos professoressistas, ha o fasciculo do tutor
‘Formacao de professores: fundamentos para o kabdé tutoria’ com as instrucdes e
informacgdes importantes para o professor orientdd@studos, no qual sao discutidas:

[...] questBes relativas a educacdo de adultogjuaagdo a distancia e a
formac&o de grupos de estudos, a fim de contripatia a preparacdo e a
organizacdo do orientador de estudos em relacddramlho a ser
desenvolvido junto aos professores cursistas (BRAZIO84a, p. 6).

O contato com o material didatico do médulo ‘Alfabacdo e Linguagem’ do
Programa Pro-Letramento organizado nos fascicidamipu verificar algumas lacunas, tais
como assinaladas nas pesquisas de Alferes (20@@)ins1(2010) e Crozatto (2011).

Uma delas refere-se, conforme confirmado por AHgi2009), a auséncia de uma
concepcdo mais ampla de educacédo para orientaliisgs educacionais criadas pelo MEC,
0 que fez com que o Programa Pré-Letramento resdcamis oS aspectos relacionados a
pratica, sem oferecer uma fundamentacao sobrea pagial da escola e do conhecimento e
a necessidade de transformacéo social. A autoraesmmnsidera que o Programa tenha sido
uma medida necessaria, porém néao foi suficiergetaaldo para a urgéncia de:

[...] encaminhamento de uma série de outras agfes, ultrapassam a
formacdo continuada dos professores: a valorizalgo profissionais da

educacao, a melhoria de infraestrutura tdo urgastescolas, a garantia de
construcdo de propostas curriculares com a valgzaos professores, o
respeito ao projeto politico-pedagdgico das escotasutilizacdo dos

resultados obtidos por meio de avaliacbes paramef@mento de estratégias
de intervencdo com a participacdo do coletivo deolas, entre outras

medidas curriculares proficuas e demandadas naipréptabelecimento

escolar (ALFERES, 2009, p. 121).

Outra fragilidade, assim como assinalado por Mar{i2010), consiste nas bases
tedricas que fundamentam a proposta de ensino itlgalee escrita, evidenciando uma
pluralidade tedrica, ao utilizar no material os tnéodelos: ‘construtivismao’, ‘interacionismo’

e ‘letramento’. Com a analise do material didatiecodrea de alfabetizacdo e linguagem, a
autora constatou

[...] um “pluralismo teérico” que fundamenta a posfa de formacado

continuada de professores do Programa Pré-Letrament que os autores
dos fasciculos, na area de alfabetizacdo e lingnaggpresentam esses
diferentes modelos tedricos, como referenciais Bemtes, sem os devidos
esclarecimentos nos textos dos fasciculos, o gier@goesultar em possiveis
equivocos de interpretacdo por parte dos professoneolvidos no processo
de formacdo continuada, numa perspectiva de homagenideias e
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concepgles teoricas diferentes que explicam as lera® questbes e
problemas que comportam as areas da alfabetizac#tramento, e,
consequentemente, distorcbes de ordem tedrica edalégica que
comprometem o processo de compreensdo do ensileituta e escrita na
escola (MARTINS, 2010, p. 98, grifo do autor).

Crozatto (2011) também ressalta essa questdo epesgaisa, porém destaca que as
atividades propostas, com algumas excecodes, nagagstprontas para serem levadas a sala
de aula, evidenciando que o Programa Pro-Letramedidoteve a intencdo de impor uma
mudanca, mas sim de remeter o professor cursisfie#do sobre a sua pratica.

Essas constatacGes das autoras contribuiram coesenge investigacdo, no que tange
a intencdo de conhecer como ocorreu esse processoaimba-MS, como as professoras
estdo desenvolvendo as praticas de letramento asalas de aula apos a realizacao do Pro-

Letramento.



4 O PROGRAMA PRO-LETRAMENTO NA FORMACAO E ATUACAO D OCENTE
E AS POSSIBILIDADES DE LETRAMENTO

Considerando que a presente pesquisa buscou gaegtie impacto o Programa Pro-
Letramento ‘Alfabetizagc&o e Linguagem’ propicioufaamacéo e atuagédo docente, segundo a
visdo das professoras Marta e Vera e dos tutorei® EaVania, nesta se¢do discutem-se os
dados obtidos por meio dos registros das sessOesrvalgdes nas salas de aula das
professoras e da entrevista realizada com as poytese 0s tutores. Essa triangulacdo dos
dados foi ao encontro de uma visdo ampliada datieana@ fim de se chegar a dados mais
substantivos, conforme destacam Ludke e André (1986

Primeiramente incluem-se as andlises acerca deSe®das professoras e dos tutores
com relacdo a proposta do ensino do letramentata ga Programa Pro-LetramentBm
seguida, discutem-se as contribuicdes do Progranfarmacgao e na atuacdo docente, sob a
perspectiva dos sujeitos da pesquisanbém sdo examinados os dados referentes asapratic
de letramento das professoras, por meio das coasiiks sobre as atividades desenvolvidas
pelas professoras em sala de aula envolvendo aaliagcrita, a leitura e a oralidade e o
material didatico do médulo ‘Alfabetizacdo e Lingean’ recebido e estudado no Pro-
Letramento.

4.1 Reac0Oes das professoras e tutores frente ao ghama Pro-Letramento

Ao analisar as reacOes das professoras e dos dutonerelacdo ao Programa de
formacao continuada Pré-Letramento ‘Alfabetizacddnguagem’, verificou-se a aceitacao e
importancia do Programa para a formacgéo de cadaogrsujeitos deste estudo.

Na visdo dos tutores, o Programa foi bem aceitospeiofessores da rede municipal
de Corumba-MS e constituiu-se em uma proposta aypads:

[...] eles estavam curiosos para conhecer os aspectosatioos da lingua,
vendo que contavam com um tutor que respondia @astad perguntas que
faziam sobre a Lingua Portuguesa, o que facilitaaatante(Tutora Vania.
Entrevista, 2013).

O Pro-Letramento € uma tentativa ousada de tralralbam as séries
iniciais no Brasil. Eu digo ousada porque ela guelhm pouco muitas
coisas que a maioria dos professores, 0s mais @t&n especial, mas 0s
novos também tém construidag em relacdo ao ensino, ao ato de ensinar
(Tutor Fabio. Entrevista, 2013).
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Outro aspecto levantado pelo tutor Fabio referaseseu crescimento pessoal e
profissional e a importancia do espaco coletivareflexdo propiciado pelos momentos de
formacdao dos tutores:

[...] eu cresci demais. Eu sempre quis ser professar,apaixonado pela
Lingua Portuguesa por isso fiz Letras e me apaixpetas Séries Iniciais
por conta do Pro-Letramento e dessas formagBeseguénha la. Entdo,
elas foram de muita valia para mim porque, digamssim, eu me habilitei
para o que eu nao era habilitado. Criei habilidagesa aquilo e goste]...]
Como tinha o encontro de pessoas de todos os lsgargue eu percebia
era isso, que os problemas da educagéo, da alfedigid das séries iniciais
eram sempre 0os mesmos, s6 mudava o nome dos gFesna.] eu
abordava o problema de uma forma, o outro 14 dad& dele abordava de
uma outra forma, e assim por diarfieutor Fabio. Entrevista, 2013).

Também se constatou, a partir da andlise do deptim#a professora Vania, a
importancia do Programa Pro-Letramento para sugsirlacunas de conhecimentos dos
professores alfabetizadores:

Percebo o quanto defasado em contetdo estdo noskgms. O professor
vai dar sujeito para as criancas mas ndo sabe o gusijeito, ele mesmo
nao sabe. Ele s6 sabe aquilo que esta no livrouba frase, ele também
ndo sabe achar o sujeito. Uma coisa € ele deseewobm o livro didatico
aguele contetdo, mas o professor ndo esta detensdnhecimento para dar
aguele conteudo. O professor fica amarrado quardmao sabe, entdo fica
dando sO frases simple€ntdo, o professor precisa adequar esses
conhecimentos linguisticos, essas normas lingafstica situagdo de
contexto que a crianga esta vivenfla] E importante essa formacéo
continuada e que os professores levassem mesmo forasacoes
continuadas as suas duvidds.] Quando o professor vai fazer a formacgéo
ja sabendo qual vai ser o conteldo, ele tem quendet: 0 que eu sei de
coesdo e coeréncia? O que poderia colaborar, cbuairi com meu
formador? Que metodologia eu posso usar para ttadxalkesse conteudo
dentro de sala de aula? Mas a maioria dos profess@ueria saber como
controlar a disciplina(Tutora Vania. Entrevista, 2013).

Com relacdo aos materiais disponibilizados pelgfraa, o tutor Fabio mencionou o
valor para a sua formacao e atuacao com 0s proésssorsistas, pois:

[...] ele trazia a teoria, as teorias todas que deveristar ali, com uma
linguagem bem acessivel e trazia a parte praticab&m, como aquilo ali
poderia ser aplicado no dia a dia de sala de autaptlofessor. Entdo, na
verdade, eu enquanto tutor, que, como eu dissegerd@ipedagogo, ndo era
alfabetizador, s6 aprendi no Pré-Letramento issa e sentia muito
embasado com esse material que eu tinha, a teargaay precisava ter
também, e, a0 mesmo tempo, eu tinha como oriengaofessor quanto a
pratica dele.[...] Os textos que nés recebiamos na formagédo do polo e
Campo Grande, que a gente trabalhava com os prafessursistas, eram
textos de educadores renomados, tanto na parteliktiga como na parte
de alfabetizacéo e letramento, mesmo de concepedasas, pedagdgicas.
Enfim, a gente tinha muito acesso a textos. Nadeséos de autores
renomados, como as experiéncias que foram bem idasegelo Brasil
afora através do Pro-Letramenf@utor Fabio. Entrevista, 2013).
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A tutora Vania também considerou vital, pois:

[...] serviram de embasamento tedrico e, a0 mesmo teomwonp uma
sugestdo da metodologia, principalmente a contat@idistéria, da ‘Maria
Vai Com as Outras’, que foi uma leitura que os @ssbres cursistas
gostaram muito de fazer e tinha o video mostranoimcc eles deveriam
contar a histéria. No livro do Programa, tem o depento de uma
professora, como que ela trabalhou com esse liWaria Vai Com as
Outras’. Entdo é um material importantg..] Deveria ser a biblia do
professor, porque nos fasciculos tem todos os giomantos que o professor
pode, ndo que ele vai copiar, fazer, mas com baseomhecimento dos
fasciculos, ele pode bolar o seu Programa sejali@etizacdo, de reforco,
de acompanhamento de alfabetizacdo, 22 e 32 $@igue nos fasciculos
tem tudo, onde ele vai comecar, onde vai refo(Gatora Vania. Entrevista,
2013).

Embora os tutores ressaltem a importancia do rahtdridatico do Programa, os
resultados da pesquisa de Luz (2012) evidencianoagnédulo ‘Alfabetizacéo e Linguagem’
contém boas informacdes, apesar de fragmentagessei um referencial bibliografico que
favorece ao professor cursista comprometido conduagdo a busca das fontes em sua
origem e o aperfeicoamento dos seus conhecimdatdetanto, hd um aligeiramento que €
perceptivel na maioria das propostas de Programasrmmamentais de formacdo continuada
em servico e a distancia, trazendo uma discussamopdundamentada teoricamente,
descontinua e descontextualizada, o que implicatodélpara a atuacdo profissional dos
professores.

Martins (2010), ao analisar os fasciculos do médalimbetizacdo e Linguagem’ do
Programa, alerta para a indispensabilidade de

[...] uma intervencdo maior por parte dos tutoree grientam o curso de
formacé&o continuada de professores, no sentidaardpliar as discussoes
tedricas que fundamentam a compreensao das atgdhdaticas propostas
(o por qué e o para qué) e de possibilitar a gasdssionais um processo
de reflexdo critica a respeito de sua prépria gagiedagogica, da dinamica
e complexidade que envolve o processo de formaga@mtinuada do
professor, do reconhecimento da necessidadmapente de atualizacdo
profissional e do estabelecimento de critériognscientes para o
desenvolvimento da docéncia e melhoria dagicps escolarizadas de
leitura e de escrita no nivel fundamental (MARS, 2010, p. 121).

Verificou-se essa preocupacdo no depoimento dosreBitao se valerem da
flexibilidade, enfatizando a legitimidade de seb#daar sem férmulas prontas, no caso do
tutor Fabio, e de se articularem os conhecimenfausiica pedagogica cotidiana, no caso da

tutora Vania:
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[...] no que diz respeito a alfabetizacdo a gente costseparar entre o
tradicional e o0 moderno. Como ele alfabetiza? Adtata tradicionalmente,
mas o que € tradicionalmente? O tradicional ndoseendo presta? Essa €
uma discussdo que sempre havia nos encontros. Bmyasto tutor,
mediador, vejo que é uma questdo muito delicadamEuposicionava da
seguinte forma e ainda hoje me posiciono assimveim que todo método é
bom, desde que ele dé certo, desde que ele naosfipaincipios da pessoa.
Deu certo, ndo feriu, entdo ele € um bom métodosdfapre disse assim,
embora em alguns momentos o Pré-Letramento comlesas praticas
mais tradicionais. O que eu dizia para 0s meusistas era: - Vamos unir o
util ao agradavel, porque ensinar é isso, ndo existna formula pronta,
prontinha, que vocé aplica e tem o resultado diwjgue vocé quefTutor
Fabio. Entrevista, 2013).

No momento, a gente tem que dar todo esse contidd§l.olhando o livro
do Programa, o tutor tem que ver esse conteldo epesmo tempo, ajudar
o professor a preparar sua aula e acompanhar, @astonde esta o erro, 0
acerto e tomar outros caminh{Butora Vania. Entrevista, 2013).

Pela andlise das reacdes das professoras frerapa@sfa do Pro-Letramento, deduz-se
que o interesse em participar do Programa centomas necessidade de atualizacdo dos
conhecimentos e novas metodologias referentessanceda leitura e da escrita, conforme se
observa nos depoimentos:

Busquei o Programa para nédo ficar com os mesmo$sie@mmentos. Quis
atualizar os conhecimentos recebendo material mprepriado, para néo
ficar parada no tempdProfessora Marta — 2° Ano/Ensino Fundamental.
Entrevista, 2013).

Na verdade, foi para adquirir novos conhecimentosyas metodologias
praticas da escrita e da leiturgProfessora Vera — 3° Ano/Ensino
Fundamental. Entrevista, 2013).

As professoras entrevistadas ministram aula emfasgade escolarizacdo que tem por
objetivo proporcionar ao educando o contato commigeuso das letras como producéo da
escrita e interpretacdo da leitura, bem como argligncia no cotidiano de cada individuo.
Na visdo delas, o interesse em participar do Prnagripcalizou-se na viabilidade de trazer
novos conhecimentos para lidar com essa nova ag@idlo processo de ensino e de
aprendizagem.

Antes de participarem do Programa Pro-Letramergqrafessoras entrevistadas se
preocupavam com a pratica desempenhada em salaladePara a professora Marta, suas
inquietacbes referiam-se ao conteudo, e se tem@dede ensinar os seus alunos a falar
corretamente. Mas, com a participacdo do curs@ndpu que poderia trabalhar o conteddo
adotando outros materiais. O curso trouxe-lhe trdidgde, ao compreender que a

aprendizagem do aluno € um processo continuo, @preecdurante toda a sua vida escolar. Ja
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a professora Vera se considerava muito tradicioo@ os alunos. Destacou que, ao participar
do Programa Pro-Letramento, passou a ser mais wiaatrabalhando mais o concreto.

Verifica-se, no médulo ‘Alfabetizacédo e Linguagemue a proposta do Fasciculo 1
(BRASIL, 2008b) tranquiliza as professoras nesdenelimento, asseverando que, para se
desenvolver a capacidade de leitura com compre@tsaalunos, exige-se que

[...] o professor ou a professora lhes proporcianéamiliaridade com
géneros textuais diversos (historias, poemas, grovancdes, parlendas,
listas, agendas, propagandas, noticias, cartaestas culinarias, instrucoes
de jogos, regulamentos), lendo para eles em vamalipedindo-lhes leitura
autbnoma. Além disso, é desejavel abordar as eaistatas gerais desses
géneros (do que eles costumam tratar, como costuseanrganizar, que
recursos linguisticos costumam usar, para que re¢rv&é capacidade de
reconhecer diferentes géneros textuais e identsigas caracteristicas gerais
favorece bastante o trabalho de compreenséao, porgprea adequadamente
as expectativas do leitor diante do texto. Assimiesada leitura — feita em
voz alta pelo professor ou pela professora, emagup individualmente
pelos alunos — é bom propor as criangas perguotas:m texto que vamos
ler vem num jornal? num livro? num folheto? numfuedo? que espécie
(género) de texto sera esse? para que ele serga?éqgue conhece outros
textos parecidos com esses? onde? (BRASIL, 2008b v 44).

Segundo a analise das sessdes de observacao sgwafegsoras utilizavam a leitura
em voz alta e em grupo o tempo todo. A leituraviiaidial dos alunos foi constatada apenas na
turma da 32 série, na qual a maioria dos alundiikatemente e pedia para ler. Durante essas
leituras em sala de aula, as professoras interaggamos alunos, levando-os a interpretar as
atividades propostas.

Ao serem indagadas sobre os objetivos do Pré-Lemmtonm as professoras
mencionaram o0 que se lembravam do que mais as hwieado, uma vez que o modulo
‘Alfabetizacdo e Linguagem’ é composto de seteifadms, cada qual com seus objetivos
especificos. Na visdo das professoras, 0s obgetiwnsistiram em:

Auxiliar o professor na alfabetizacdo das criang¢&sofessora Marta - 22
Série/Ensino Fundamental. Entrevista, 2013).

Na realidade, eu lembro que alfabetizar letrandgng#ica orientar a
crianca para que ela aprenda a ler e a escreveadipde praticas reais e
sociais de leitura e escrit@Professora Vera - 32 Série/Ensino Fundamental.
Entrevista, 2013).

Essa ideia de ‘alfabetizar letrando’ estd bem ptese justificada no material didatico
do Programa, pois, conforme o fasciculo 1 (BRA2008b, v. 1), os autores trazem o
entendimento de que a acdo pedagdgica mais adequatalutiva € aquela que inclui, de
maneira articulada e simultanea, a alfabetizac&w letramento. Por considerar que 0s

alfabetizandos vivem numa sociedade letrada, em aqliegua escrita esta presente de
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maneira visivel e marcante nas atividades cotidiair@evitavelmente terdo contato com
textos escritos e formulardo hipéteses sobre silalade, seu funcionamento e sua
configuracao.

Para Soares (2010), o ideal seria alfabetizarnétraensinar a ler e a escrever no
contexto das praticas sociais da leitura e datasaté modo que o individuo se torne, ao
mesmo tempo, alfabetizado e letrado. Conforme Kdeif2005), alfabetizacdo é inseparavel
do letramento. A pratica de alfabetizacdo predisa@nsino sistematico para o dominio do
sistema alfabético e ortografico, tornando-a difexalas praticas de letramento, nas quais se
aprende apenas olhando os demais fazerem. E stdicigara o individuo, ser considerado
letrado por conhecer a fungéo da escrita.

A oportunidade de desenvolver o trabalho sem as@oedo tempo de que a crianca
precisa aprender logo, proporcionando atividadeseaticiadas aos alunos com novas técnicas
de aprendizagem, foram outros aspectos citados pedéessoras Marta e Vera.

Eu achei interessante, assim, a parte da leitura garalmente a gente faz
com o aluno, a leitura e interpretacdo do textoagapai. Ja na parte do
letramento, a gente descobriu que, a partir daseséiniciais, de maneira
sucinta a gente ja pode ir trabalhando com os atuns pronomes e as
concordancias verbais, coisa que a gente ndo castaplicar para a
segunda série de hoje. Tem como a gente ir trabdibhasso sem estar no
curriculo e sem aquele peso da crianca ter que eguis saber(Professora
Marta 22 Série/Ensino Fundamental. Entrevista, 2013

Para mim, participar do Pro-Letramento foi muitorbpprazeroso, valido,
veio, assim, nortear muitos eixos teméticos nasiglisas. Eu pude estar
desenvolvendo varias atividades diferenciadas cemalonos, aprendendo
novas técnicas de aprendizage(Rrofessora Vera - 32 Série/Ensino
Fundamental. Entrevista, 2013).

A analise do depoimento da professora Marta redesdlexado trazida no fasciculo 3
do Programa (BRASIL, 2008b), ao tecer criticas @giqas de leitura seguidas sempre de
interpretacdo ou de atividades, sempre ligadaal&zaedo de tarefas e de exercicios. Embora
ainda seja vista na escola como um tempo despdajigdeitura-fruicao

[...] pode ser planejada e ter seu lugar garantidwiamente, ao ser

experimentada na escola do mesmo jeito que é adatina vida cotidiana

por muitos leitores. Ou seja, 1é-se um pouco a di@aCom esse modo de
conduzir a leitura, a professora possibilita queb#&m na escola, a aula se
encerre, mas a leitura nela iniciada, ndo (BRA30Q8b, v. 3, p. 11).

Durante as sessdes de observacédo, a professora fdiindva de poesias e muasicas a
gramatica, sem precisar passar regras. Trabalpavaneio de atividades, letras maiuscula e
mindscula, ordem alfabética, pontuacgdo, pluralngusar, ortografia, adjetivo, masculino e
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feminino, separacdo e classificacdo de palavrasenméprio e comum, frases e rimas. Em
algumas aulas, a leitura-fruicdo de poemas erazaeal.

Constata-se aqui 0 que Cattani e Aguiar (1986) lugam na pesquisa realizada
envolvendo a literatura infantil e a leitura nacdacPara as autoras, o0 texto que é utilizado
para o ensino de gramatica ou para a transmiss@ordes morais e sociais transforma-se
em pretexto. Lajolo (1986) também chama a atepeéeessa pratica:

O texto ndo é pretexto para nada. Ou melhor, née sier. Um texto existe
apenas na medida em que se constitui ponto de tea@nire dois sujeitos:
0 gque o0 escreve e 0 que |é; escritor e leitor,idmsnpelo ato radicalmente
solidario da leitura, contrapartida de igualmerdidario ato de escritura
(LAJOLO, 1986, p. 52).

Para a autora, a presenca do texto no contextéaescartificial, por ser a aula uma
situacao coletiva que pressupde e incentiva adedtentada. Além disso, visa a uma reagao
do leitor/aluno, deflagrada a partir de atividattasnuladas através de uma leitura prévia e
alheia, “[...] a interpretacdo que o leitor/autar ld/ro acredita ser a mais pertinente, Util,
adequada, agradavel, etc” (LAJOLO, 1986, p. 53).

Assim, Lajolo (1986) avalia que, em situacOes @ses| o texto costuma virar
pretexto, sendo intermediario de aprendizagensa®uue ndo ele mesmo. Denuncia que
texto nenhum nasceu para ser objeto de estudoisdecdcdo e analise, com exce¢do dos
textos produzidos por encomenda e sob medida pdgansa livros escolares:
“[...] um texto costuma ser produto do trabalhavitihal de seu autor, e encontra sua funcao
na leitura igualmente individual de um leitor” (LALO, 1986, p. 53).

Durante o curso, 0 que chamou atencdo da tutoraaV@n a preocupacao dos
professores em aprender grafemas e vogais.

N&o sabiam o que eram vogais, conceituar, probldog professores, eles
nao sabem conceituacdo de determinado conteldcespd® trabalhando,

ndo dominam o conteldo. Pergunta: o que é vogai?eE'i,o,u. Pergunta: o

que é conceito? Eles ddo exemplo. Se pergunta: e éconsoante?

Consoante é b, c, d. Entéo, 0 que esté faltandonm¢smra os professores é
eles entenderem, é conceituar o que é substarttigie é vogal, o que é
consoante, essa parte mais normativa da lingua, el@e queriam saber,

essa parte eles ficaram interessafla$ (Tutora Vania, entrevista 2013).

Sobre essa preocupacgao, Souza (2011) comenta grse,ampliar a competéncia
comunicativa de seu aluno, o professor precisaemaritoda a estrutura, o funcionamento e o
uso da lingua, nos diversos aspectos: fonéticopldgico, morfologico, semantico,
pragmatico, do discurso, enfim, deve saber lingisisDe acordo com a autora, nem sempre 0
professor alfabetizador tem uma formacao suficipata entender a teoria e refletir sobre sua
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importancia, de modo que influencie em sua atug@atocente deve elaborar suas atividades
educativas baseado em informacdes sobre alfab@iziitura e linguistica.

4.2 Contribuicbes do Programa Pro-Letramento para dormacao e a atuacdo docente na
visdo das professoras e tutores

A andlise acerca das contribuicbes do ProgramalL&rémentona formacgédo e
atuacdo docente levou a verificacdo de que maaegwaticipacdo e o estudo dos fasciculos
do modulo ‘Alfabetizacédo e Linguagem’ dessa acafodeacao continuada possibilitaram o
letramento de seus alunos. Buscou-se também canheeisdo dos tutores do modulo.
Subsidiou o estudo, ainda, o registro das sessdeazbservacdo nas aulas das professoras
(Apéndices G e H).

A fundamentacdo tedrica e pratica para o trabakdagogico em sala de aula,
articulada com atividades préaticas desenvolvidas ercontros, foi uma das contribuicdes
reconhecidas pelas professoras Marta e Vera, coafos seguintes depoimentos:

Ofereceu. Mas o0 que noés efetivamos mesmo foi aaidla de atividades.
Colocava atividades na caixa. A caixa de leituramcvarias sugestdes
aplicadas. Tinha teoria e praticdProfessora Marta - 22 Série/Ensino
Fundamental. Entrevista, 2013).

Sem duavida, com certeza. Teve, sim. O letramemto &njunto de praticas
sociais, onde a gente vai trabalhar com as crianigdisira e escrita. Um
autor, Jean Piaget, foi muito enfocado em alguniasdades desenvolvidas
pelo professor tutor. Tinha também uns dias deid#tde desenvolvida no
decorrer da aula, confeccdo de atividades ludiqasitos exemplos com
cantigas, trabalhava os géneros textuais. No fimalga cursista fez um
portfélio (Professora Vera - 32 Série/Ensino Fundamentaletista, 2013).

Pelo que se infere nos depoimentos, as professorapreenderam que a formacéo
continuada da qual participaram proporcionou furef@acao tedrica e pratica que subsidiou
os trabalhos desenvolvidos em sala de aula. Bsdeshos foram registrados em um video no
ano de 2009 e em uportfolio nos anos de 2010 a 2012, quando realizavam o0.curso

Na visdo do tutor Fabio, houve impacto na pratiedagogica dos professores no
municipio de Corumba-MS, embora considere quewgjfrabalho gradativo e lento, pois:

[...] mexer com a pratica do professor, com mudanca itiedatem sala de
aula. E um trabalho a longo prazo, é dificil. Agopmr exemplo, eu percebi,
desde quando o Pro-Letramento comecgou aqui em G@ruimclusive com
a professora Xxfprimeira tutora],as préticas da primeira a quinta série
mudaram. Vocé pode comparar o professor da Rededyahcom o da
Rede Estadual dessa fase ai. Ambos fazem o salhtvalnas eu vejo que
0s projetos, essa parte, enfim, como que eu pageo, dhais ludica, que o
Pro-Letramento coloca para a gente, o Municipioathe®lve mais, aparece
mais nesse sentido. E justamente os professoreliuticipio da Rede
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Municipal foram os que mais tiveram acesso ao Retrdmento, quase
todos fizeranfTutor Fabio. Entrevista, 2013).

Essa afirmacédo do tutor Fabio pode ser constataaleéa dos dados do resultado do
Ideb no municipio de Corumba, MS, conforme quadregguir. Os resultados em destaque
referem-se ao Ideb que atingiu a meta:

Quadro 02: Ideb observado/Metas projetadas - Rede dladual de Ensino de Mato
Grosso do Sul - 42 série/52 série
Ideb Observado Metas Projetadas

Municipio | 2005 | 2007 | 2009 | 2011 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013| 2015| 2017 | 2019 | 2021
Corumba |28 |32 [36 |39 |29 | 32| 36| 39| 42| 45 48 5.1
Fonte: Dados atualizados em 14/08/2012 e dispanérai <ideb.inep.gov.br>. Acesso em 02 Set. 2013.

Quadro 03: Ideb observado/Metas projetadas - Rede thicipal de Ensino de Corumba-
MS - 42 série/52 série
Ideb Observado Metas Projetadas
Municipio | 2005 | 2007 | 2009 | 2011 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013| 2015| 2017 | 2019 | 2021
Corumba [ 3.1 |34 |37 |39 |31 | 35| 39| 42| 45| 48/ 51 54
Fonte: Dados atualizados em 14/08/2012 e dispanérai <ideb.inep.gov.br>. Acesso em 02 Set. 2013.

Quadro 04: Ideb observado/Metas projetadas - Escoli&lunicipal ‘Império do Cristal’ -
42 série/52 série

Ideb Observado Metas Projetadas
Municipio | 2005 | 2007 | 2009 | 2011 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015| 2017 | 2019 | 2021
Corumba | 3.1 |3.4 |44 |50 3.2 3.5 3.9 4.2 4.5 4.8 5.1 54
Fonte: Dados atualizados em 14/08/2012 e dispanérai <ideb.inep.gov.br>. Acesso em 02 Set. 2013.

Percebe-se que as redes municipal e estadual d® aefes Corumba alcancaram as
metas projetadas. No entanto, as metas projetadagpede municipal sdo maiores que as da
estadual.

A tutora Vania também considerou que o Programax&rampacto ao trabalho dos
professores:

Eu achei interessante uma professora que queriarfaliferente. Ela
programou uma leitura para os filhos em casa. Ebd: Vania, foi uma
dificuldade para eu dar aula diferente. Ela teveegestudar o plano e
aplicar em sala de aula. Isso é interessante — ofgssor faz o0 seu
Programa, estuda, no momento em que ele esta estadde vai ver qual
crianca que vai pegar melhor, qual ndo vai. O pssf@ vai fazendo as
modificagBes no proprio plano, se planeja aqueleteddo numa aula e ndo
deu para aquela uma aula. A professora ficou fedim o resultado. Eu fui
assistir e toda hora ela me olhava e perguntaviolebem? Isso mexeu com
ela, que queria ser diferente, porque, do jeito glse estava trabalhando,
ela constatou que ndo dava para continuar. Mas cdarer diferente?
Entdo o professor fica nesse impasse. Ele ndo spiee este livro do
Programa ajuda, sé que ele esta sem 0s caminh@sdptes no livro do
tutor). No momento a gente tem que dar, dar tode epnteddo. Hoje,
olhando o livro do Programa, o tutor tem que veseegonteudo e, ao
mesmo tempo, ajudar o professor a preparar sua alacompanhar,
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constatar onde estd o erro, o acerto, e tomar autcaminhos(Tutora
Vania. Entrevista, 2013).

Outra contribuicéo refere-se as possibilidadesod@sideias de trabalhar a leitura e a
escrita em sala de aula. No depoimento da profeddarta verifica-se o uso do jornal, ndo
apenas como recurso pedagdégico, mas também comengauda forma de trabalha-lo como
possibilidade de letramento, ndo apenas para esc@mfatizando o carater da alfabetizacao:

Os jornais. A gente trabalhava os jornais como rezpara tirar palavras
dos jornais e la a gente ja entendeu de outra forquee o jornal é para
trabalhar realmente o que esta nele, a noticiay@pganda, os diferentes
textos(Professora Marta - 22 Série/Ensino Fundamentatefsista, 2013).

Contudo, ao cruzar esse depoimento da professort Mam as praticas realizadas
em sala de aula, constata-se que ela néo utiliotnal em suas atividades, no periodo em
que as sessoes de observagOes foram realizadasgaeanrma. Os eventos de letramento em
sala de aula estiveram presentes por outros meissgomo musica, poesia, textos, tirinha,
parlenda, interpretacdo de desenhos, jogos destifabao, leitura coletiva e maquete.

No fasciculo 4 do Programa (BRASIL, 2008b), foiigadio ao professor cursista que
as resenhas de livros e filmes encontradas emigoenravistas podem ser trabalhadas em sala
de aula com os alunos, auxiliando na decisao dentelivro, assistir ou n&o a um filme. Ao
trocar informacdes, os alunos podem escrever reudagées de leitura e, assim, entram em
contato com outros leitores. Como exemplo de aoed pratica o fasciculo sugere o
jornalzinho escolar, como uma maneira de artideléura e escrita. Depois de lidos os livros,
eles escreveriam recomendacdes de leitura, esplcresenhas ou cartas a novos leitores.

Outro aspecto ressaltado como contribuicdo do Bnogre a interdisciplinaridade que,

na visdo da professora Vera:

No decorrer do curso, para mim, foram muito validgasaulas e a parte de
trabalhar a interdisciplinaridade, que € vocé intag os contelddos.
Procurar um texto e vocé trabalhar as areas do emihento, tanto no
Portugués, Matemética, Ciéncias, Histéria, GeografiFazer a inter-
relacdo dos conteudos, isso eu achei muito HBnofessora Vera - 32
Série/Ensino Fundamental. Entrevista, 2013).

Na 82 sesséo (Apéndice H), durante a aula de M#tamnao trabalhar com a tabela de
precos de sucos, a professora Vera comentou sabrgoatancia de se tomar suco de frutas,
evitar um pouco o refrigerante. Alguns alunos pgrdiram do assunto, dizendo que o
refrigerante € muito doce e faz mal a saude. Nas swulas, houve alguns eventos de

letramento por meio do uso de tabela, cardapioficgrapanfleto, cupom fiscal de



72

supermercado, leitura das atividades do cadernovre Hidatico, musica, informatica,
interpretacgdo, historia, leitura coletiva e indivadi entre outros.

Tomando-se como base o depoimento das profespodan-se confirmar os estudos
de Crozatto (2011), ao relatar que as atividadeRBrdgrama néo tiveram a intencdo de impor
uma mudanca, mas de introduzir atividades que es®em a reflexdo sobre a préatica dos
professores, viabilizando novas ideias para o linabem sala de aula.

Os tutores Fabio e Vania referiram-se a possildédae mudancas na pratica
pedagogica dos professores, externando que naefa tacil, porque exige esforco, estudo,
um bom planejamento, um diagndstico do que houveaa®tos e erros, retomando e
buscando outros caminhos. Ou seja, é imperatiemqgarra, conforme postula Souza (2011),
um letramento profissional, de forma gradativa tioma, por meio de relacdes estabelecidas
entre os sujeitos e 0s estudos especificos voljgai@sa funcdo do professor, como também
de suas condig¢des culturais.

Imbernén (2010) define a formagdo continuada coodga tintervengcdo que provoca
mudancas no comportamento, na informac&o, nos conéetos, ha compreensdo e nas
atitudes dos professores em exercicio. Nesse don@xautor assevera que, ao propor uma
formacdo continuada, é vital que se analise o gtmtpolitico-social como elemento
imprescindivel na formacdo. Para o autor, o dedeinvento dos individuos sempre é
produzido em um contexto social e historico deteanid, que influi em sua natureza.

Outro elemento trazido pelas professoras, constataas analises acerca das
contribuicbes do Pro-Letramento para a atuacdo ndeceonsiste na informatica como
ferramenta a ser aplicada nas aulas para o enfienta do desafio de ensinar os alunos a ler
e a escrever. Para tanto, € crucial que o professeja em constante formacao:

De repente, mais a parte da informatica, muita @asgente encontra na
internet e ndo da conta de trabalhar com a inteqpeata agilizar. Quando a
gente vai a sala de informética, vocé chega |4 ogmalunos, eles tém mais
interesse, eles prestam mais atencao e a gentérabalha esse lado. Até
mais que as brincadeiras com fichas na sala dernimdtica, eles prendem
mais a atencagProfessora Marta - 22 Série/Ensino Fundamentafefdsta,
2013).

E necesséario, sim, que os professores estejam a twdmomento
qualificando, estudando, verificando novas iderastodologias, praticas de
leitura de textogProfessora Vera - 32 Série/Ensino Fundamentadetsta,
2013).

De acordo com as sessfes de observacdo, em umaaaskla de informatica, os

alunos da 32 série expressaram interesse nasadigdo computador, um dos instrumentos
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utilizados para o uso da escrita na cultura escdkara 22 série, os alunos demonstravam
interesse e cooperacao durante atividades com @fgiseticos.

No fasciculo 1 do Programa (BRASIL, 2008b), vé-sg @s autores quiseram
explicitar aos professores cursistas que 0 avaecaologico e as necessidades sociais de
comunicacao impulsionaram o surgimento de algunmeergé de texto que modificam a
orientagdo convencional da escrita, como os textozulados pelo computador na internet,
nas propagandas impressas e televisivas, e nass tbtdrarios. Os diversos formatos de
textos sugerem diferentes maneiras de se ler:igde para cima, de um lado qualquer para o
outro.

Kleiman (2005) ressalta que, para compreender dteesta Lingua Portuguesa, o
aluno deve conhecer os suportes e os instrumeatesatita do cotidiano escolar nos dias de
hoje, entre eles o livro didatico, os livros dedrvigs, o caderno, o bloco de escrever, o papel
de oficio, cartazes, lapis, borracha, computadwus; p

A tecnologia que da suporte aos usos da linguataesem mudado
enormemente, e essa mudanca também se faz seaticola: onde antes se
esperava que a crianca usasse lapis e papel maevarsde forma legivel,
hoje se espera que ela escreva coisas com senbidoagerno e no
computador, e também que use a internet (KLEIMADDS? p. 21).

Na 122 sessdo de observacdo (Apéndice G) da pyodebarta, ficaram claros o
interesse e a cooperacdo com as atividades de gtfgbgticos pelos alunos que terminavam
primeiro as atividades, como também no dia em gt@vam presentes oito alunos apenas,
devido ao tempo chuvoso e frio. Isso foi tratadoRasciculo 5 do Programa (BRASIL,
2008b), com os professores cursistas, ao oriest@imnto aos jogos e brincadeiras para
promover tanto a apropriacdo do sistema de esalfdédética quanto praticas de leitura,
escrita e oralidade significativas. Em sua intr@dygleixa claro que nem sempre isso é facil,
porque os interesses e as solicitacdes das crigAgasem diversos, e nem todas as situagoes
de ensino e aprendizagem favorecem um trabalhcacdimensao ladica na escola.

No depoimento das duas professoras entrevistadasifasia-se a relevancia de se
desenvolver, nas escolas, uma cultura de formamditinoada, conforme propde o Programa
(BRASIL, 2008b), por meio de situacées que incemiva reflexdo e a construgdo do
conhecimento como processo continuo de formacaentec

A validade de diversificacdo das atividades e aosigdio de um trabalho gradativo
para o enfrentamento dos desafios no ensino dadeit da escrita aos alunos constituiram

outros aspectos levantados pelas professoras:
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A gente faz as leituras relacionadas aos projetos gstamos trabalhando
durante o0 ano e aplica. No meu caso, ao trabalhartygués, aplico um
texto e dele tiro a parte da gramatica, ortografies nomes proéprios,
comungProfessora Marta - 22 Série/Ensino Fundamentatefésta, 2013).

Através dos géneros textuais, trabalhando fabtiesorias, contos que os
proprios alunos trazem e também noticias, folhetpsppagandas
(Professora Vera - 32 Série/Ensino Fundamentaletista, 2013).

A anadlise desses depoimentos evidenciou a necdssida apropriagdo pelas
professoras quanto as possibilidades de trabalmogémeros textuais, pois, de acordo com o
fasciculo 1 do Programa (BRASIL, 2008b, v. 1, p: 20

Trabalhar conhecimentos, capacidades e atitudedvesias na compreenséo
dos usos e fungdes sociais da escrita implica,renejpo lugar, trazer para a
sala de aula e disponibilizar, para observacdo Busedo pelos alunos,
muitos textos, pertencentes a géneros diversifg;gut@sentes em diferentes
suportes. Implica também orientar a exploracdo edesmateriais,
valorizando o0s conhecimentos prévios do aluno, ipitando a ele
deducdes e descobertas, explicitando informac@Eodhecidas.

Na visdo do tutor Fabio, o Programa Pro-Letrameiféoece muitas maneiras para o
professor viabilizar o letramento do seu alunoré&anto, ele destaca que o problema néo
estd no Programa, mas na resisténcia dos profesgara mudar suas praticas antigas, nas
concepcoOes relacionadas ao ato de ensinar corastrpédos professores de um modo geral,
tanto os mais antigos como 0S novos.

Em relacdo a resisténcia as mudancas, Ferreiral2fiz que os professores sdo
adultos que resistem as mudancgas, por aprender&rlentamente que seus alunos, porque
deixaram de aprender had muito tempo. Para a autda, precisos dois anos de
acompanhamento para que um professor recuperecagacidade de aprendizagem, entenda
0 que produzem as criangas e recrie a sua pratesnte.

Infere-se, assim como constatado por Martins (2040¢ o Pré-Letramento ndo é
suficiente para cumprir com esse processo de magdpois:

[...] o Programa Pré-Letramento prop6e um “aligeigato” da formacao

continuada de professores, por meio da realizag&miso de 120 horas, na
modalidade semipresencial e a distancia, cuja caogaria € insuficiente

para atender as exigéncias de formacdo impostaprafsssores como:

autonomia didatica, disponibilidade de tempo peitara, estudo, pesquisa e
vivéncia pratica, planejamento, desenvolvimentovaiacdo das atividades
propostas pelos formadores (MARTINS, 2010, p. bii®o do autor).

Espindola (2012), ao questionar acerca do que értamge ensinar a quem ensina a
ler e escrever enfatiza que néo existe apenas uaia resposta, pois tem que se levar em

conta que, a cada momento histérico, a respostsa guestdo sera diferente. Segundo a
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autora, “[...] hoje podemos, entretanto, dizer quprofessor alfabetizador precisa ter uma
sélida formacdo para solucionar tantos as questiatvas a alfabetizacdo quanto aquelas
relativas ao letramento” (ESPINDOLA, 2012, p. 562).

Soares (2011) complementa esse pensamento aolasgin@, se 0 professor tem a
funcdo de alfabetizar e de letrar, tem que domesses conhecimentos de base para
concretizar sua atuacdo, mas ndo se pode esquegercdcsse profissional € fruto da escola
que o alfabetizou e o fez de acordo com as conglig@orico-sociais, econémicas, politicas
e educacionais de sua época, e que hoje tem gquentmfoutras dimensdes da tecnologia,
informatica e inclus&o social.

[...] a formacdo do alfabetizador — que ainda n& tem feito
sistematicamente no Brasil — tem uma grande espdaifle, e exige uma
preparacdo do professor que o leve a compreendkss tas facetas
(psicolégica, psicolinguistica, sociolinguistica linguistica) e todos os
condicionantes (sociais, culturais, politicos) docpsso de alfabetizacéo,
gue o leve a saber operacionalizar essas divaasam$ (sem desprezar seus
condicionantes) em métodos e procedimentos de nagim para a
alfabetizacdo e em métodos e procedimentos de etifabdo, em
elaboracdo e uso adequado de materiais didaticeshbeetudo, que o leve a
assumir uma postura politica diante das implicac@eEologicas do
significado e do papel atribuido a alfabetizac&8ABES, 2011, p. 24-25).

Conforme o Fasciculo 5 do Programa (BRASIL, 2008)m a proposta de
‘alfabetizar letrando’, ndo se pretende mais gaéuno primeiro se alfabetize e, s6 depois de
pronto, use a escrita para ler e escrever. Na gerd@je se espera que 0s dois processos
ocorram simultdnea e complementarmente. Para &fedivproposta na escola, o fasciculo
partiu de discussdes sobre atividades e projeti#idos realizados por cinco professoras de
escolas publicas.

Considerando que o fasciculo 3 do Programa (BRA3W08b) propbs atividades e
reflexdes sobre o planejamento, ao perguntar dsgs@ras se em seu planejamento ha um
espaco para leitura e em que momento da aula ke ggsa pratica, a analise de seus
depoimentos demonstra a importancia de um trabdilrao. No entanto, elas reconhecem

gue iSso nao ocorre:

A leitura é trabalhada toda aula, mas assim, liiméantil, realmente esta
faltando espaco. Fica mais para quem termina pnimeSempre para o
final da aula(Professora Marta - 22 Série/Ensino Fundamentaletssta,
2013).

Todos os dias, na entrada da aula, nés temos @réeite uma mensagem de
uma oracao que é feita pelo professor e temos tanmdbéeitura dos textos

que sdo trabalhados com o livro didatico, atividadBrofessora Vera - 32
Série/Ensino Fundamental. Entrevista, 2013).
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Com a analise das sessdes de observacao, viu-sel@jtiga ocorria atraves da leitura
em voz alta, de atividades do caderno ou do livdatato pela professora, e ndo de um livro
infantil, que ocorria somente ao final das ativel®dapenas aos alunos que terminassem
primeiro a atividade proposta.

Essas informacdes trazidas pelas professoras oomstafasciculo 3 do Programa
(BRASIL, 2008b):

Muitos professores resolvem ler nos dltimos minwjas ainda tém para
estar em sala de aula com os alunos, por consiierque seu dever, ao
final do dia, ja foi cumprido [...] acabam demoastto, com sua atitude, que
a leitura de histdrias em voz alta é algo poucooitgmte que ndo merece
atencdo j4 que pode ser realizada mesmo em cosdagersas, como
interrupcdes, a dispersdo e o esvaziamento dee(BEASIL, 2008b, v. 3,

p. 8).

De acordo com o documento, os professores deseampkem intengédo definida aos
alunos, a leitura como atividade ndo muito encamtggdcomo sugerem as propostas
pedagogicas. Assim, pode ser que os alunos estj@mdendo que a leitura serve para
ocupar o tempo que ainda resta para o final da(BRASIL, 2008b). Para Espindola (2012,
p. 562), “[...] alfabetizar e letrar, mais que uanggio pedagdgico, precisa ser encarado como
um desafio a ser superado”.

Ainda no fasciculo 3 do Programa (BRASIL, 2008k), @ientar os professores
cursistas a organizar o tempo na sala de aulatiznfgue a leitura e a escrita devem ocupar
um lugar distinto na rotina escolar. Devem estasg@ntes no planejamento do professor como
uma atividade importante, preparada tanto em temadsriais quanto organizacionais.

Ou seja, para assegurar a realizacdo diaria dadadaitura, o professor
escolhe o que vai ler, prepara-se para a leittamnge a ela um tempo
adequado para acontecer sem interrupgoes, senmrsdispe de modo a ser
compartilhada com todos os alunos do comeco ao Hilm. se prepara
materialmente, assegurando-se desse modo o acesscaeervo de obras
para a leitura (BRASIL, 2008b, v. 3, p. 19).

De acordo com esse fasciculo, os eventos de aab@&b e letramento devem ter
atencdo especial no planejamento, quanto ao monamtaque VAo acontecer, para se
evitarem interrupcoes e dispersdes. Durante aesedg observacdo, em nenhum momento a
roda da leitura aconteceu nas duas turmas. Hottueale de poemas, textos e atividades do
caderno, que muitas vezes eram interrompidas adades rotineiras da escola, como
merenda, recreio e outras como entrega de bilhetdda para tirar foto, 0 que causava

dispersao e tornava a atividade sem sentido.
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No fasciculo 6 do Programa (BRASIL, 2008b), os @ssbres cursistas receberam
informacBes sobre a atencdo exigida para a esdolHarro didatico, que foi criticado ao
longo dos anos por incluir conteudos preconceitsi@stextos descontextualizados. Com a
criacdo do PNLDpelo MEC, em meados dos anos 1990, os professasssijam a contar
com o0 ‘Guia do Livro Didatico’, organizado por esjadistas que avaliam os livros inscritos
no Programa e anexam mengdes como: ‘Excluido’, ‘Récomendado’, ‘Recomendado com
Ressalva’, ‘Recomendado’, ‘Recomendado com Distingca

Sobre a participacdo das professoras na escolhdéivido didatico, como estdo
utilizando e de que maneira possibilita o letramgatprofessora Marta informou que o livro
didatico ndo atende a todos os alunos.

A gente participou da escolha. Esse ano ndo chégaupara todos, entao
a gente deixou de refor¢co para aqueles alunos qgamam o livro. Foi

entregue num determinado periodo que tinha muitn@lfaltando, os que
estavam pegaram e 0s outros ndo pegaram. Ent&ficalele reforco para o
aluno. Os textos a gente tira de varios livros e idéernet mesmo
(Professora Marta - 22 Série/Ensino Fundamentaletata, 2013).

J& o livro didatico adotado pela professora Veldemcia a mudancga ocorrida nos
livros didaticos, com a presenca de uma diversiteteal.

Sim, participei da escolha do livro didatico PrajeBuriti, livro muito bom,

com muitas atividades, dentro da realidade da turnfassibilita o

letramento trabalhando graficos, tabelas, fabulasticias(Professora Vera
- 32 Série/Ensino Fundamental. Entrevista, 2013).

No fasciculo 6 do Programa (BRASIL, 2008b) explicse que o Livro Didatico de
Lingua Portuguesa (LDLP) e o Livro Didatico de Altizacdo (LDA) ocupam um
significativo espaco na cultura escolar brasildmdependente do argumento que condiciona
a autonomia do professor, o livro didatico permar=amo suporte basico na organizacéo do
trabalho pedagdgico. Mesmo com resisténcias ao rimatenesmo sendo utilizado
parcialmente, ndo ha como menosprezar a forcavamdidatico nas definicbes pedagogicas
do cotidiano escolar. Para os autores desse fé&sctcUDA e o LDLP atuam decisivamente
sobre as experiéncias de letramento dos alunos, puiitas vezes, constituem o principal
material escrito manuseado e lido de forma sisiem@las criancas — e até mesmo pelos
professores que vivem em localidades mais afastimfagrandes centros urbanos.

No Ensino da lingua escrita, a tutora Vania mermions ITC (Introduz, Trabalha e
Continua) encontrados nos fasciculos do moéduloal®dfizacdo e Linguagem’ (BRASIL,
2008b). Segundo ela,
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[...] tem tudo como trabalhar e o professor ndo fica aadw ao livro
didético. O livro didatico vai servir como um appi&e o professor precisa
de um texto, os alunos tém o livro, ndo precisar fic.] fotocopiando. E um
livro bastante interessante, ele esta dentro doegss, que € o0 que hoje se
esta pedindo muito, trabalhar com os géneros. Angid tem que trabalhar
com diversidade de texto, que é para ela ter essdacimento(Tutora
Vania. Entrevista, 2013).

Santos (2007), no estudo sobre o livro didaticcedsino Fundamental, identificou
que, nas ultimas décadas, as escolas brasileimasié® envolvidas em mudancas e reformas
no ensino. Tais reformas propdem diferentes coofunie saberes a serem ensinados aos
alunos e, por isso, estabelecem principios queapass orientar as praticas escolares e
repercutem nas escolhas do livro didatico. Mas a@nmia, 0s professores que participaram de
sua pesquisa afirmaram optar pelo livro didatice tpnha uma proposta intermediaria entre a
tradicional e a progressista, por considerar ingombet a manutencdo de alguns aspectos ja
consolidados em sua pratica, com atividades e iek@s@m maior quantidade, textos curtos e
faceis e conteudos que estejam no curriculo ti@akti

Essa pratica trazida por Santos (2007) aparecasoictilo 6 do Programa:

[...] verifica-se que os livros didaticos considkra de melhor qualidade
chegam a ser escolhidos por grupos de escolas,apds,0 primeiro ano,
parte significativa dos profissionais decide subktos por outros
organizados com propostas de alfabetizagdo ouichdéa lingua mais
tradicionais. Dito de outra forma, mesmo em comgxescolares de
mudancas pedagogicas, continua predominando oncets praticas que
fazem parte da tradigcéo escolar (BRASIL, 200816, p. 31).

De acordo com o tutor Fabio, o Programa Pro-Letraoneombate as praticas mais
tradicionais. Por isso, em sua formacao sempraasurgs discussdes de como alfabetizar, se
conforme o método tradicional ou o moderno.

A tutora Vania cita que, nas praticas fundamentaiByograma enfatiza a diferenca
entre o construtivismo e outras metodologias, aoméoseu relato:

O Pro-Letramento esta baseado na metodologia dstotivismo e que ha
muita incompreensdo em relacdo aos conceitos dstadivismo. Alguns

acham que é uma proposta metodoldgica, quando n&» @rofessor tem
gue entender as diretrizes do construtivismo pagpois aplicar em seu
planejamento de acordo com o0s conceitos, 0S eixesessarios,

apropriando do sistema da escrita, em que momentorianca esta

realmente entrando na aquisi¢cdo da palavra, pomgxe, como € que ele
vai formar o vocabulario dele, o que ele vai pracientender para escrever
papai, bola(Tutora Vania. Entrevista, 2013).

Pela analise dos fasciculos do Programa (BRASID8RBY)) infere-se que essa visao
trazida pela tutora de que a abordagem é consstatindo condiz com o0 que € proposto no

documento. Conforme ressalta Crozatto (2011), tsresido Programa Pré-Letramento néo
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defendem as mesmas concepcgdes teodricas, poisreddados a diferentes universidades e
centros de pesquisas, com perspectivas teoricasses

Ao serem questionadas sobre as contribuicbes daaf@o continuada a partir do
Programa Pro-Letramento para a sua pratica pedagégsobre o impacto que propiciou em
suas aulas e na aprendizagem dos alunos, as prafegerceberam mudancas em sua pratica

pedagogica, conforme seus depoimentos:

Deu uma acalmada, porque a gente ficava muito peada com o
contetdo que ia aplicar e durante o curso a gergecgbeu que pode
trabalhar todo esse conteddo sem se preocupar cquela tempo de
aplicacdo. A gente fica preocupada em colocar o nalufalando
corretamente. Muitas vezes essas dificuldades sao spr corrigidas
durante a vida escolar inteira dele e a gente gur em um ano. Essa
guestdo da falta do s, e fica ali apreensivo que me&ta conseguindo
alcancar o objetivo e assim deu uma acalmada, temdgarametro para a
gente seguir. E assim também como trabalhar osriase&ue a gente tem e
gue muitas vezes nem conhece, e aperfeicoar. Dawagitizada nesse lado,
a gente comecou a ver como trabalhgRaofessora Marta - 22 Série/Ensino
Fundamental. Entrevista, 2013).

Para mim foi muito valido, até porque eu achava e era muito
tradicional, trabalhava muito tradicional com osuabs. A partir de estar
participando do curso Pro-Letramento, eu pude esterdificando minha
préatica pedagogica, minha metodologia, pra atenaernseios dos alunos,
trabalhando mais o concreto com os alunos, dinda{Paofessora Vera - 32
Série/Ensino Fundamental. Entrevista, 2013).

Identificou-se, no registro das sessbes de obs@wygge as duas professoras faziam a
leitura em voz alta em grupo o tempo todo, ocomeatkitura individual dos alunos somente
na 32 série, porque a maioria dos alunos lia fereahte e pedia para ler. Durante essas
leituras em sala de aula, as professoras interaggamos alunos, levando-os a interpretar as
atividades propostas.

No fasciculo 3 do Programa (BRASIL, 2008b) conssatapor meio da proposta de
uma atividade, a possibilidade de reflexdo coletéra que se utiliza a préatica do professor

cursista em sala de aula e, no final, a reflex&o cgrupo:

Para comegar a nossa conversa, propomos que we&as rotina de seu
trabalho com a leitura e com a escrita, tendo emtacas perguntas acima
formuladas. Elaborar uma lista das atividades ileréee escrita que vocé
desenvolve pode ajuda-lo (a) nessa tarefa. Apeesisa lista para pensar
também em como vocé distribui essas atividadesiaoedna semana e
destaque aquelas que séo realizadas ocasionalmend® quando sobra
tempo. Registre seus apontamentos para que deps$sIpos conversar
sobre eles (BRASIL, 2008b, v. 3, p. 7).

Figueiredo (2003), em sua investigagdo sobre a dgdim de professores

alfabetizadores, observa a necessidade de padssilais professores uma reflexdo coletiva
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sobre suas praticas e os saberes que dela emePgaan.tanto, o conhecimento tedrico
constitui-se em um elemento fundamental e imprdéoéh Para a dimensao formadora da
pratica, a escola € vista como espaco privilegiago formacdo dos professores
alfabetizadores, desde que realize a mediacdo ent@nhecimento tedrico e as praticas

pedagogicas que suscitem reflexdes aos professemss formadores.

4.3 Praticas de letramento das professoras Marta\éera

De acordo com Silva (2010), perscrutar a pratigiagégica do professor exige mais
do que uma compreensao semantica da expressa@ &xygrcepcao das concepgdes que
fundamentam essa prética e a intencionalidade, toprescende a mera aplicacdo de
metodologias ou de técnicas. Para autora:

A atividade docente ndo pode ser vista como umuobmj de acdes
desarticuladas e justapostas, restritas ao obs#yvidgo porque envolve
consciéncia, concepcao, definicdo de objetivodex@b sobre as acbes
desenvolvidas, estudo e analise da realidade pajaahse pensam as
atividades. O professor, antes de executar seegsodale ensino, projeta-o e
antecipa seus resultados (SILVA, 2010, p. 68).

Nesse contexto, a pratica do professor ndo bastdasejada com intencionalidade;
fundamental que transforme uma dada realidadeppriprdocente e os outros. Com isso,
ressalta-se que o objetivo deste estudo em nenlamento consistiu na emissao de juizos de
valor acerca do trabalho desenvolvido, nem no jukgao das praticas das duas professoras,
indicando como deveriam alfabetizar e letrar selumog, segundo 0s pressupostos do
Programa. Buscou-se contribuir para o professosgesobre a sua pratica, assim como
postula Ferreiro (2011, p. 50-51):

[...] ver o que aconteceu em uma hora de aula stdo gponto de vista,

discutir sobre o que se disse ou 0 que ndo se, digsee 0 que se fez ou 0
gue nao se fez, pér em discussdo o que se pretendemeios utilizados,

refletir sobre os pressupostos implicitos, comipentidividas e certezas.

Para a andlise das praticas de letramento dasspooés, apos a leitura detalhada do
registro das sessdes de observacdo nas salas aldAgd@ndices G e H), procurou-se
identificar quais atividades envolveram a linguariess a leitura em sala de aula; e a

oralidade.

4.3.1 Préticas de Escrita
A escrita, de acordo com Ferreiro (2011), vem setrdtada como todas as
metodologias tradicionais fazem, ou seja, penaliaaontinuamente o erro, supondo que s6

se aprende através da reproducao correta. Seguagtora, n8o se escreve, ndo se |€, se ndo
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estiver em condi¢des de evitar o erro. Para a@jaa consequéncia inevitavel é a inibigao.
Ela n&o vai tentar nem ler e nem escrever, portadcaprende:

Sabemos que as criancas aprendem muito mais dodstido que repetindo
0 que os outros disseram. Em lingua escrita essesgsos de constru¢ao
estao proibidos. Nenhuma das metodologias tradigp@ainda em voga na
regiao, cogita que, desde o inicio do processdfdbetizacdo, as criancas
possam escrever palavras que nunca antes copiarguge essas tentativas
para construir uma representacdo sdo tdo impostangesa aprendizagem
como as tentativas para dizer algo em lingua ddginhuma dessas
metodologias pensa em dar instrumento ao profgssar ler — quer dizer,
interpretar — essas producgbes infantis, para padbaduzi-las sem
desqualifica-las [...] (FERREIRO, 2011, p. 31).

Para a autora, qualificar a lingua escrita é fazeresmo que fazemos na lingua oral:
tratamos de entender o que a crianca disse, sequaléisar sua emissdo com um “Vocé nao
sabe falar”. Na escrita, supomos “Vocé nao sabeeesC. As etapas iniciais de
aprendizagem com énfase na copia “[...] fazem comn @ escrita se apresente como um
objeto alheio a propria capacidade de compreerisstd. ali para ser copiado, reproduzido,
porém nao compreendido, nem recriado” (FERREIRQ12p. 19).

Ao analisar as atividades de escrita desenvoly@das professoras Marta e Vera
que favoreceram o letramento, procurou-se ideatifec presenca de diferentes géneros e
suportes textuais mencionados no fasciculo 1 dgr&ma (BRASIL, 2008b), considerados

como.

Géneros de textos séo diferentes “espécies” de, tex¢tritos ou falados, que
circulam na sociedade, reconhecidos com facilidpeias pessoas. Por
exemplo: bilhete, romance, poema, serméao, conderselefone, contrato de
aluguel, noticia de jornal, piada, reportagemalete musica, regulamento,
entre outros. Os suportes referem-se a base nhapeeigpermite a circulacao
desses géneros, com caracteristicas fisicas difadas. Por exemplo: o
jornal, o livro, o dicionario, a placa, o catdlogoagenda e outros (BRASIL,
2008b, v. 1, p. 19, grifo do autor).

Na 12 sessédo de observacgédo (Apéndice G), a prodebtarta valeu-se de rimas em
suas atividades de escrita. Ao trabalhar a musibéguita Bacana’, a professora pediu aos
alunos que copiassem no caderno a musica e adaaldd com as palavras ‘Chiquita’ e
‘Bacana’. Nessa mesma aula, ela entregou aos alumasatividade fotocopiada para tarefa,
solicitando que colocassem seus nomes antes ddager na mochila. Explicou era uma
atividade sobre a rima com a musica ‘boi da casetapr

O fasciculo 1 do Programa (BRASIL, 2008b) infornoa aursistas que a rima é uma
capacidade de uso da escrita que pode ser engnapeendida na escola. Por outro lado,

Averbuck (1986) alerta que a escola deve desenvotvaluno (leitor) habilidades para sentir
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a poesia, apreciar o texto literario e usufruirpg@sia como forma de comunicacdo com o
mundo.

Na sua forma mais simples, a poesia (cantigas dar,ncantos, etc.)
constitui uma maneira de ensinar a dominar certo®ms fundamentais do
ser, entre eles o de respirar. Um poema, para iéer idplica uma
diversidade de suas estruturas acentuais, ritmicaa,disciplina do sopro,
mediante a qual se conquista a liberdade de dtata. expresséo da fala, a
crianca se apropria de suas possibilidades, addairo dominio de sua
palavra (AVERBUCK, 1986, p. 68).

Sob a dtica da autora, a poesia ndo pode ser dasimas vivida, ‘descoberta’. Ao se
valer do texto poético para retirar atividades paaalhar a gramatica, reprime-se a expansao
da criatividade na crianca e a sua compreensaeatlo r

As analises dos dados apontaram que a professoead@e3? série também lancou
mao de alguns géneros textuais em suas atividaesatita com os alunos. Na 82 sesséo
(Apéndice G) ela se baseou no livro didatico, cdimidades envolvendo situacdes com
panfletos, cardapio e graficos, o que também ogarael9? sessao (Apéndice H), conforme o
episodio a sequir:

Hoje os alunos utilizaram o livro didatico de Maggiwa. A professora pediu
gue os alunos abrissem na pagina 110. Os alunteraenjuntos de dois e
trés, pois alguns esqueceram o livro. A profesdimae os alunos
acompanhavam. Antes de comegar, a professoraastpanfletos entregues
nas lojas e supermercados, onde tem foto dos ®duprecos, e falou: -
“Quem ja foi ao mercado fazer compra com os palsseovou que eles
passam em um caixa que tem um computador, ondendleatte passa o
codigo dos produtos. Depois sai uma nota compritan o nome dos
produtos e precos. E chamado cupom fiscal. Tudoeocgmprou e o preco
aparece nesse cupom fiscal, aparece também a adtara que foi feita a
compra e o nome de Supermercado e o CNFditando para a atividade do
livro, a professora pediu para um aluno ler. Togiesrem ler. Ela explicou
gue ia chamar aos poucos, para que todos pudesselol livro tinha um
modelo de cupom fiscal e a atividade, entéo elpdoguntando’l. Qual o
nome e endere¢co do supermercado?; 2. Em que da@ @smpra foi
realizada?; 3. Quantos produtos diferentes foranmmprados? Quantos
reais foram gastos?’[...] (192 sessdo de Observagdo na 32 SérietEnsin
Fundamental da Professora Vera em: 29.07.2013).

Trabalhar com panfletos, cardapios, graficos e rudscal € uma pratica de
letramento muito interessante. Ao trabalhar coinro didatico, seria interessante enriquecer
com materiais trazidos do contexto social dos augomo cardapio de um restaurante que
frequenta, um cupom de compra da casa, panfletodofiss da cidade. Juntos, professor e
alunos criariam as situacoes de atividade. Iss@teim Ferreiro (2011), quanto ao papel da
escola, como instituicdo social, que tem operada wansmutacéo da escrita, transformando-

a de objeto social em objeto exclusivamente escBlalb a perspectiva da autora, a escola
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transformou-se em guardia da escrita e exige da@@iuma atitude contemplativa em relacao
a esse objeto. Ainda, baseando na concepcéo tadiale aprendizagem, ndo apresenta a
escrita como um objeto que se pode criar, modiBozmpreender, mas como um objeto para
ser contemplado e reproduzido fielmente. Isso émficonmado nas atividades de escrita das
duas professoras.

Quanto ao uso do livro didatico pela professoraa)yeoncorda-se com Lajolo (1986,
p. 54):

Nem sempre, porém, 0s textos com que o professaoisarlidar sdo os de
sua preferéncia ou mesmo de sua escolha. Os tpsgesntes nos livros
didaticos — sem falar nos de qualidade discutivebrstituem resultado de
uma escolha pessoal do autor. Mas, mesmo nos aesoprofunda
incompatibilidade, € possivel e recomendavel aesidade que justifique o
abandono do texto com o qual ndo se tem afinidadauma [...] 0 mestre
ndo precisa se sentir responsavel perante os tagwwiados pelos livros
didaticos. Sado, portanto, desnecessarias (e cootlagentes) as
cambalhotas que pretendem esconder da classe oncdese
professor/texto.

Segundo a autora, tudo o que chega a escola wedigiatico torna-se inquestionavel
e o0 professor, ao endossar tais verdades e assernomo seu guardido, corre o risco de
contribuir para a alienacao do processo educatjvd: fazer do texto pretexto de qualquer
forma de dogmatismo, esta desfigurando o texto’JQRO, 1986, p. 54).

Conforme descrito na 22 sessdo (Apéndice G), eegsofa Marta, da 22 série, ao
trabalhar com o poema de Cecilia Meireles ‘a LingoaNhem, pediu aos alunos que
copiassem no caderno a ultima estrofe que faltoiolha de atividades entregue a eles. Em
seguida passou atividades na lousa para que cepiass caderno. A cada estrofe lida em
voz alta pela professora, os alunos procuravamvigaacom_nh com sua intervencao.
Colocavam em ordem alfabética as palavras enc@straelcorrendo ao alfabeto pintado que
havia em cima da lousa na sala de aula e retiraapoema palavras no diminutivo.

A andlise dessa pratica realizada pela professoastaMremete a discussao de
Averbuck (1986) acerca do trabalho pautado em septméticos. A autora ressalta que ao
explorar o texto poético em sala de aula, € imptetgue o professor crie um clima capaz de
assegurar todas as possibilidades de inventividaode,meio de elementos visuais como
desenhos, jogos, representacdes plasticas, atdddéchicas, pois:

N&o basta selecionar textos expressivos e entosgad criangas para que
elas se sintam tocadas pela “magia verbal”. O quepréciso,
verdadeiramente, é criar uma atmosfera de umadntegfoficina poética”,
em que a desconstrucdo dos textos seja 0 camimhonpsas construcdes
(AVERBUCK, 1986, p.76).
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Atividades tais como ditado, construcdo de frasépja da lousa de operacdes de
adicdo e multiplicacdo foram recorrentes nas @atite escrita das professoras Vera e Marta.
Tais acOes exemplificam o que Ferreiro (2011) alguanto ao uso da escrita na maioria das
escolas, como um “objeto em si”, importante poulaga promocdo ao ano escolar e “para
guando crescer”, sem saber de que maneira essr fealr’ estara ligado a vida adulta, se
para prestigio social, condi¢des de trabalho oasaca mundos desconhecidos. Na realidade,
assevera a autora, “[...] a escrita é importantestala porque € importante fora da escola, e
nao o inverso” (FERREIRO, 2011, p. 21).

Esse tipo de atividades escritas realizadas petdesgoras conduz a reflexdo trazida
no fasciculo 3 do Programa Pro-Letramento ao algue se escreve bastante na escola, “[...]
mas que € importante descreverroagie se escreve, para qué, para quem e carpois so
assim visualizaremos quais as praticas de esangadg fato temos valorizado em nosso
trabalho docente e que o tempo que dedicamos’a(BRASIL, 2008b, v. 3, p. 13, grifo do
autor). O documento ressalta, ainda, que ndo pode se esqdecque as criangas, ao
chegarem a escola, ja convivem com a escrita feta, dom maior e menor intensidade.
Sabem de sua importancia em nossa sociedade, s@mtecem alguns de seus segredos e
esperam que os adultos Ihes ensinem e usem aeswuritelas. A copia prolongada durante o
dia escolar afasta a crianca das praticas so@asctita.

No entanto, as andlises das praticas das professwi@enciam que a copia
prolongada foi uma rotina diaria. Na 32 sesséao Iidjp@ G) da professora Marta, da 22 série,
a atividade foi o ditado. Apos ditar dez palaverstregou aos alunos uma folha fotocopiada
com atividades relacionadas ao texto ‘Ciranda’adtria de Cecilia Meireles. Dentre as
atividades estava o trabalho com as palavras qnavam e, em seguida, a elaboracao
coletiva de frases. Na 202 sesséo (Apéndice Hyafagsora Vera, da 32 série, também houve
extensas atividades de copia, ao passar na lousanmdtiplicacdes por trés niumeros, usando
atabuada de 2 e 3.

De acordo com o material didatico do Programa (BRAS008b), uma das
preocupacdes centra-se na pratica de ensinar @ deescrever e 0 aproveitamento dessa
leitura e escrita como meios de apropriacédo e edgho de outros conhecimentos. Para isso,
o professor precisa garantir o acesso a diversidade

[...] por uma rotina composta por atividades qussfimlitem as criangas
elaborar a leitura e a escrita em suas muitas &scgéneros e estilos,
conhecer e explorar seus suportes diversos - cofiwoode literatura, o

jornal, as revistas, os textos cientificos, as@opédias e livros didaticos, os
Atlas, os dicionarios, etc. - e também dominar sasgectos técnicos,
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relativos ao uso do cddigo da escrita, tais consvagsios de codificacdo e
decodificacdo (BRASIL, 2008b, v. 3, p. 20).

Na 42 sessédo (Apéndice G) da professora Martaemizada uma avaliacdo de
Portugués, contendo tirinhas da Turma da Monicdemdas e figuras para que os alunos
escrevessem 0s nomes. Terminada a avaliacdo,dlagms alunos que pegassem o caderno.
Passou na lousa o cabecalho com 0 nome da esad#g,ee uma atividade com duas frases
sem espaco entre uma palavra e outra. Explicouahm®s a necessidade de se colocar
espaco, pois caso contrério fica dificil de lertd®nos alunos separaram as palavras com o
lapis de cor e, logo em seguida, copiaram novanmenteses, separando as palavras.

Essa mesma situacdo ocorreu na 52 sessdo (Apé&dioa qual ela entregou uma
folha fotocopiada aos alunos para tarefa, comutotiCompreendendo a escrita, Agora € a
sua vez!" A atividade consistia em trocar a primdetra das palavras ‘gato’ e ‘bala’ pelas
letras que estavam nos quadros, para descobrireas palavras. As letras apresentadas para
serem trocadas na palavra gato foram: p,rfj,nam@ @ palavra bala: f, r, t, s, m. O texto
indicava que os alunos conversassem com o0 professeus colegas sobre o significado de
cada palavra formada. Para fazerem em sala de aslalunos receberam outra folha
fotocopiada, com o titulo ‘Compreendendo nossauldhgna qual seriam trabalhadas
atividades relacionadas a musica ‘Glu, glu, gluaabalas para o peru’. Os alunos deveriam
procurar no texto o nome de trés aves e sepasitadims, além de retirar do texto todos os
substantivos comuns e os digrafos. Os titulos destadades permitem inferir que ha uma
visdo reducionista, ao se compreender a escritéingaa somente a partir do trabalho com
letras, silabas, substantivos e digrafos.

Na 62 sessdo (Apéndice G) da professora Marta?2 detrie, foi realizada com os
alunos a atividade ‘Forme frases sobre a cenafua ela desenhou na lousa dois indios
dentro de uma canoa e um jacaré ao lado. Entatgucammusica ‘um, dois, trés indiozinhos
quatro num pequeno bote...” e os alunos copiararana no caderno. Com a interacdo da
professora, eles criaram as frases. Os alunos,dédanque iam terminando, recebiam uma
caixa contendo jogos de alfabetizacao fornecids M&C e formavam grupos para jogarem.

Na 142 sessdo (Apéndice G), a professora Martayass lousa o texto ‘A gaita do
galo’ para os alunos copiarem no caderno e, emdagealizarem a atividade de pesquisa,
recorte e colagem de palavras que tivessem: ‘gajue gue, gui’. A atividade proposta néo
chamou muito a atencdo das criangas, que convensagincavam.

A analise dos dados relativos as atividades eewdl a lingua escrita apontou uma

rotina. As professoras abordaram cotidianamenégwrd e a escrita de forma repetitiva, com
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exercicios mecanicos, alternando cépia, ditadorcésies fotocopiados, que em nada se
identificaram com a criatividade e a inventividgitepostas pelo Programa Pré-Letramento.
Elas trouxeram para a sala de aula alguns gérextamis, porém, de forma ainda mecanica.

As acles repetidas detectadas remetem-nos a psmsagéncia de mudancas na
formacao continuada, para atuar diretamente nompngeento das lacunas de conhecimento
do professor. Como sugere Ferreiro (2011, p. 52):

Basta que o professor se atreva a liberar a egienitaio de sala de aula para
que descubra que suas criangas sao inteligeniess at criativas, também

no dominio da lingua escrita (e ndo s6 quando Hasemu jogam). Nesse

momento, além de apoio, o professor necessitafderiacdes para poder

interpretar essas producdes e agir em conformidaddugar de retrair-se

como se tratasse de dar as criangas mais um moaen¢areio.

No fasciculo 1 do Programa (BRASIL, 2008b), aoipad principio de que “[...] a
maioria das criancas brasileiras, sobretudo adiakes pelas redes publicas de ensino, tem
acesso mais restrito a escrita, desconhece muitasuds manifestacbes e utilidades”, o
Programa Pro-Letramento considera essencial qué 6 professores proporcionem aos
alunos o contato com diferentes géneros e supdetésxtos escritos” (BRASIL, 2008b, v. 1,

p. 19). Como ponto de partida do Programa, estiamente a necessidade de a escola
oferecer aos seus alunos, desde os primeiros moseiituacdes de contato com a leitura e a
escrita como praticas sociais, revestidas de sigdi, visando a interacdo com o outro.

Desse modo, a pratica do professor, além de plenejaecisa transformar uma dada
realidade o docente e seus alunos. Com um trabaliba pautado em metodologias
tradicionais, demonstrando énfase no erro, asdati@s escritas realizadas pelas professoras
baseavam-se em copias e reproducéo fiel de teptesemtados na lousa, em cartazes, em
folhas fotocopiadas ou em livros didaticos. Os @dundo receberam a sugestdo de criar seus
proprios textos ou ter contato com os eventos tlanhento a partir dos diversos géneros e

suporte de textos, conforme proposto no materidttio do Programa.

4.3.2 Praticas de Leitura e de oralidade

A analise das atividades de leitura e de oralidldesujeitos da pesquisa apoia-se nas
concepcOes de leitura de Lajolo (1986) e de orddidie Kleiman (1995). Para Lajolo (1986),
ler ndo € decifrar, como num jogo de adivinha¢cdesentido de um texto. Ler é ser capaz de
atribuir-lhe significagdo, conseguir relacion-looatros textos, reconhecer nele o tipo de
leitura que seu autor pretendia e entregar-se a leggara, “[...] ou rebelar-se contra ela,
propondo outra ndo prevista” (LAJOLO, 1986, p. 59).
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Quanto a oralidade, Kleiman (1995) a aponta conjetolile muitos estudos sobre

letramento, devido ao fato de que, em certas cansm@ais, as criangcas sdo letradas, pois

possuem estratégias orais letradas antes mesneoethe alfabetizadas. Para autora,

Uma crianca que compreende quando o adulto Ihédlim o que a fada

madrinha trouxe hoje!” esta fazendo uma relacdo cotexto escrito, o

conto de fadas. Assim ela esta participando de wvemte de letramento
(porgque ja participou de outros, como 0 de ouviaupstorinha antes de
dormir); também estd aprendendo uma pratica diseuletrada, e, portanto
essa crianca pode ser considerada letrada, mesenairga ndo saiba ler e
escrever (KLEIMAN, 1995, p. 18, grifo do autor).

A autora destaca que é nas atividades do cotidipme a crianga comeca a ter

caracteristicas da oralidade letrada, pois ascpsatrais sao adquiridas no contato com a

mae. Observando-se as semelhancas constitutivesaelihguagem oral e a escrita, entende-

se a aquisicdo da escrita como um processo queomiinuidade ao desenvolvimento

linguistico da criancga, substituindo o processauggura, que subjaz e determingraxis

escolar.

Baseado nessas concepcodes de leitura e oralidadasdeutoras, buscou-se averiguar

gue atividades de leitura e de oralidade foram rdedeidas pelas professoras e se

incorporaram em suas praticas cotidianas as suggeptdopostas nos fasciculos do Programa

(BRASIL, 2008b).

Conforme a andlise da 12 sessdo (Apéndice G), fesgarya Marta, da 22 série,

coordenou a leitura coletiva da musica ‘Chiquite@®’ e logo em seguida passou para uma

atividade escrita. Como a musica € uma marchinhzadeval, as criancas provavelmente ja

a ouviram ou conhecem outras, ou seja, esse edenietramento ja esteve presente de

alguma forma no seu cotidiano. Outras estratégiagersglas pelo programa poderiam

incrementar essa atividade. Dessa maneira, a poséegpoderia cantar e dancar com o0s

alunos, buscar o conhecimento social da classeel@éao a outras marchinhas ou recorrer a

outros meios. Levando os alunos a se entregareitueal

Pela analise da 22 sessdo (Apéndice H) da proéesgera, da 32 série, ela

desenvolveu, na aula de Matemética, atividadesiogladas com alfabetizacdo e linguagem:

A aula iniciou com a chamada. Em seguida, a profasgediu aos alunos
qgue pegassem o caderno de Matematica e passousaa fpimeiramente o
cabecalho com o0 nome da escola, a data e, em aetfedda ler e estudar! O
contetdo duzia e meia duzia'. Os alunos mostraraendsse e copiaram as
atividades. Na atividade aparece Leia! O que ma@stiaguagem dentro da
Matematica. A professora diz:“Nés vamos estudar duzia e meia duzia.
Vocés sabem o que compramos por duzia®"alunos responderam citando
alguns produtos que sdo comprados por duzia cosa l&pis de cor, botdo.
A professora informou que nos supermercados congg@or quilo, mas na
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feira ainda compramos por dizia e quilo. Sempraahavintervencdo da
professora durante as atividades. Ela explicouesabmeia duzia e deu
tempo para que todos copiassem. [...] Mais atiédafbram passadas na
lousa, entre elas: Cante e calcule:

“A galinha carijo

Tem doze ovos pra chocar

Se tirarmos seis ovinhos,

Quantos ovos vao ficar?” ( )
Os alunos cantaram e responderam. Em seguidarfizarkeitura coletiva
das outras atividades e corre¢do na lousa. [2.948séo de observagéo na 32
Série/Ensino Fundamental da Professora Vera e®52013).

Ao perguntar aos alunos se sabiam o que compraorod(zia, a professora Vera
utilizou-se de estratégias de leitura que foramrddmas no fasciculo 1 e no fasciculo
complementar do Programa (BRASIL, 2008b). Iderdrfaen-se algumas das capacidades que
devem ser promovidas na leitura e na compreensdexties, trazidas no Pré-Letramento,
“[...] dentre elas, estdo a inferéncia, a iderdif@o do género textual, a antecipacao, atraves
da formulacdo de hipoteses, etc.”, e “[...] o(a)fessor(a) € um importante mediador neste
processo de construcéo de sentidos” (BRASIL, 2008b, p. 23).

Assim, ao questionar o que o titulo do conteud@sagela aplicou com os alunos as
‘estratégias de antecipacdo ou de previssighondo o que esta por vir. Entretanto, pelas
analises do registro das demais sessdes de ol@erecaqstatou-se a auséncia de se instigar o
aluno a usar ‘estratégias de inferéndi@vando-o a deduzir o que esta explicito no texto,
por fim, as ‘estratégias de verificacadqye fazem com que o aluno, como leitor, cheque a
veracidade, ou néo, das previsdes e inferéncigasfeio decorrer da leitura. O foco das
atividades da professora foi o cumprimento do dafdeplanejado.

A professora Marta, na 22 sessao (Apéndice G)egmiraos alunos uma folha com o
poema de Cecilia Meireles ‘A Lingua do Nhem’ e suwggue acompanhassem a leitura
passando o dedo sobre as palavras. Nesse momanteleshbrou sobre as estrofes. Na 32
sessao (Apéndice G), ela trabalhou o texto ‘CiramtaCecilia Meireles, primeiramente com
a leitura em voz alta e os alunos acompanhandoosoothos, depois a leitura coletiva, antes
das atividades escritas, feitas em conjunto. Agasdra informou a pesquisadora que a turma
estava desenvolvendo um projeto que incluia Céadiéimeles e Vinicius de Moraes naquele
bimestre (No Apéndice | constam algumas fotos dara materiais produzidos no referido
projeto).

Averbuck (1986) assevera que, para aproximar agai@la poesia, € preciso que o
professor seja sensivel ao texto poético, parasguerne porta voz da comunicacédo. “[...] A

descarga emocional provocada pela sensibilizac@mnatexto poético tem seu circuito



89

interrompido antes de chegar ao aluno, se ele ppssam professor indiferente e fechado ao
apelo da arte” (AVERBUCK, 1986, p. 69).

De acordo com o fasciculo complementar do Progi@RASIL, 2008b, v. 8, p. 27),
“[...] a sonoridade e a musicalidade proprias ddot@oético sdo agradavelmente percebidas
pelas criancas no ato de uma expressiva leituggieomostra que esse é um género que se
presta a leitura oral, individual ou em coro”. Qttepoético néo foi criado para trabalhar a
gramatica nas aulas de Portugués, como se viunddises das atividades que envolveram a
lingua escrita.

Considerando o contetudo sobre leitura e oralidalderdado nos fasciculos do
Programa (BRASIL, 2008b), a oralidade dos alunatepa ser mais explorada por meio da
declamacédo da poesia em pequenos grupos ou coletiv@, o que levaria os alunos a
compreender globalmente o texto lido, identificandamssunto principal.

Na 42 sessdo (Apéndice H) da professora Vera, wsoslreceberam uma folha
fotocopiada com dez atividades envolvendo a iné¢agho de uma tabela, uma sequéncia
escrita das dezenas e as operacoes de adicaoracdalpara uma revisdo de tudo o que ja
havia sido estudado. Ao terminar, entregaram afpHra a professora. Na sessao seguinte, 0s
alunos receberam a folha da aula anterior paradazes corre¢des das atividades em que
haviam errado. A professora informou que, primeeate, deveriam corrigir 0 home, pois
alguns alunos ainda iniciavam com letra mindascula.

Conforme o fasciculo complementar do Programa (BRAZ08b, v. 8, p. 25):

[...] o ato de ler supBe uma certa experiénciautdxtcomo o contato e a
familiaridade com diferentes géneros e estrutugasiais, de forma que o
aluno perceba que ler um texto informativo é digzale ler uma instrucéo,
ler uma noticia é diferente de ler uma histériasgm por diante.

Houve contato com diferentes estruturas textuas atividades conduzidas pela
professora Vera. Na revisao, usou tabelas, seqagrescrita das dezenas e das operacgdes de
adicao e subtracédo. Contudo, percebeu-se a nemgssid um trabalho que levasse o aluno a
perceber as diferengas entre a leitura de um tefdomativo e um instrutivo, que a leitura de
uma noticia é diferente de uma historia, e assindjamte.

Nas atividades de leitura, a professora Marta tamfieg o uso de diferentes géneros e
estruturas textuais. Dentre as realizadas na 4&cdépéndice G), havia duas questbes a
partir de tirinhas da ‘Turma da Moénica’ e a parkendé de Cachimbo’, para serem lidas e
respondidas. Primeiramente ela fez a leitura enaltaz atividade por atividade, explicando o

que os alunos deveriam fazer. Ao trabalhar comiraghds, a professora apoiou-se em
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elementos gréficos, com linguagem verbal e ndoalenma construcdo do sentido e da
interpretacdo de textos.

Na 72 sessdo (Apéndice G), a professora levou utazceom o texto ‘Pensamento
Surpreendente’. Em particular, comentou com a psadara que havia trazido aquele texto
devido a uma situagdo de preconceito ocorrida Hagada de aula. Procedeu a leitura do
texto em voz alta, e depois coletivamente, comlasoa acompanhando. Explicou que o
texto havia sido escrito por uma crianca africaBanversou com 0s alunos sobre as
diferentes cores de pele existentes. Logo em sagaigroveitou o texto para trabalhar
atividades referentes as palavras com n precedalasnsoante.

Trabalhar o preconceito por meio de um texto foaudeia interessante da professora.
Ela poderia ter levado os alunos a aprofundar lax@ e a discusséo, por meio de mais
questbes, mas a preocupacao estava no conteudonanssrado. A troca de ideias entre
professores e alunos sobre um texto, compartilhamgioficados e sentidos, constitui-se em
uma das situagfes ricas de oralidade. Entretanpoe@upacdo com o conteudo planejado
limitou a professora e os alunos, impedindo-osakerf da leitura uma pratica social a se
articular com a pratica da interacdo oral, necessdro contexto. Isso levaria os alunos a
formular hipéteses e até a uma conclusdo sobreez®mnreitos que as pessoas sofrem em
relacdo a cor da pele, sejam elas negras, morbreascas ou amarelas. De acordo com
Ferreiro (2011), ndo podemos nos esquecer da dladescultural: “[...] a alfabetizacdo pode
e deve contribuir para a compreensao, difusdoiguemimento de nossa propria diversidade,
historica e atual” (FERREIRO, 2011, p. 55).

Na 162 sesséao (Apéndice H), a professora Veraitsoliaos alunos que pegassem o0
caderno. Escreveu na lousa algumas atividades (qpagaeles copiassem, com 0 seguinte
titulo: ‘Essas séo atividades de pegadinha, ratimddgico, atencéo! Ela leu as atividades
com os alunos e, a partir de perguntas, interneta/o final, perguntou se algum aluno
tinha duvidas. Os alunos apontaram as duvidas mfasgora explicou. Entdo, ela fez a
seguinte indagacao, conforme o episodio, a seguir:

[...] Numa fazenda havia 524 bois. Na feira de gadéazendeiro vendeu
183 de seus bois e comprou mais 266 bois. Quardss Ha agora na
fazenda? (A) 507 (B) 607 (C) 707 (D) 727. A proteasperguntou: -
“Como leio esse probleminha? — Vamos ler para intetar”. A professora
leu junto dos alunos, que concluiram que tinhamfgeer duas contas, uma
de adicdo e outra de subtracdo. [...] (162 sessdobdervacdo na 32
Série/Ensino Fundamental da Professora Vera e6 2813).

A andlise do episddio reporta as orientacdes dgr&ma (BRASIL, 2008b) quanto a

necessidade de se trabalhar qualitativamente erd®fpermanente a leitura. A sala de aula
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deve se tornar uma sala de leitura, com diferesupsrtes e tipos de textos em momentos
formais de leitura, lendo com toda a turma, e mdoseimformais, lendo individualmente.

Na 82 sessao (Apéndice G) da professora Martaluossatrabalharam o poema ‘O
Gato’, de autoria de Vinicius de Moraes. A profegsdixou na lousa um cartaz que continha
0 poema e a ilustracdo de um gato e um passam t&de foi usado pela professora durante
as aulas seguintes, conforme as sessoes 92, 162 Rriineiramente ela fez a leitura em voz
alta do poema e depois, coletivamente, com os sJdapendo alguns questionamentos:

[...] Entdo ela perguntou:“Tem alguma coisa a ver o desenho do gato com
0 passarinho?”’Os alunos falaram que o gato queria comer o paksar
Um aluno disse que o gato come racdo. Entdo a gs@i@ interferiu,
dizendo que tem gatos que séo criados comendo, niagiotem outros que
vivem na rua e que comem outros animais pequeratando para o texto,

a professora disse: “O texto fala do gato e do passarinho, das suas
caracteristicas, como dormem. O texto ndo tem pafaga sua estrutura é
diferente, mas passa informacaa®o ler a ultima parte do banho do gato, a
professora perguntou:Gato gosta de agua? Quando ele toma banho ele se
lambe”. Um aluno disse que o gato dele toma banho, geejéelse
acostumou. A professora aproveitou o momento eocoathistéria de uma
menina que deu banho no gato. No final, torceu patar e o gato morreu.
Apos explorar o texto, a professora pediu que wsosl pegassem o caderno
para passar atividades relacionadas com o textpando que a primeira
atividade seria tarefa e que eles usariam o didmméra procurar algumas
palavras. Mesmo tendo poucos alunos, a sala eatateala. Alguns alunos
ndo se concentravam nas atividades, ndo copiavaranwersavam sobre
outras coisas. Na lousa, a professora registroarui@ba, 24 de junho de
2013" e, terminando, virou-se para os alunos eymgoy que dia estavam
comemorando? Os alunos responderam ‘S&o Jodo’ofegsiora explicou
gue ele era um santo considerado casamenteir@ ragcidade de Corumbéa
ha a tradicdo de fazer um andor com a imagem dd&@mwe levar até o rio
da cidade para dar banho. No caminho, as mogagugrem casar passam
embaixo de sete andores para pedir um noivo. @®sldisseram que foram
ao porto onde acontece o banho do santo e viram(§2 sessdo de
Observagdo na 22 Série/Ensino Fundamental da BoodedMarta em:
24.06.2013).

O episddio evidencia a importancia dada pela psofesMarta a atividades pautadas
em textos poéticos. Contudo, antes da leitura @mnpo'O gato’, ela poderia ter questionado
os alunos: ‘iremos ler este texto para qué?’ Aitaiprecisa ter sentido para os alunos, precisa
ser objeto de reflexdo em sala de aula.

A analise das praticas de leitura desenvolvidamtapotambém a auséncia de
qguestionamentos desse tipo, que seriam eficazes |paar os alunos a perceber que ha
diversas intencdes por tras de textos, que exidiarentes formas de escrever e variados

géneros textuais, conforme os fasciculos do Prag(&RASIL, 2008b).
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A 132 sessao (Apéndice G) da professora Marta @caapds o recesso de julho.
Primeiramente, ela conversou, por alguns minutisesas férias, perguntando quais eram as
brincadeiras preferidas. Animados, os alunos redgram pular corda, jogar bolita, soltar
pipa, viajar, estudar, ler livro, assistir a TV. Egaguida, ela comentou sobre o terceiro
bimestre, durante o qual seriam estudadas duasnadidades de Mato Grosso do Sul,
Manoel de Barros e lzulina Xavier. Explicou quezaliha, além de escrever, trabalha com as
maos, fazendo grandes esculturas como a do CwsRadtanal, que podemos ver no morro
da cidade e que Manoel de Barros viveu bastantazeada, escreve sobre tudo o que viveu,
como a sua infancia, por exemplo. Ela completoerdip que os alunos iriam visitar a casa
de Dona lzulina e outros lugares onde estéo astes=udela.

Nesse episoddio, a professora passou aos alunomadginformacdes, oralmente,
confirmando que, na vida de algumas criancas, @f@gsor quem desempenha a funcéo de
apresentar-lhes livros, poemas, autores e os dv@@neros de leitura. Ha uma riqueza de
informacg@es trazidas pelas professoras. Contudiandamental que as atividades de leitura
nao sejam acompanhadas de exercicios repetitiwnBrane proposto no Pré-Letramento. Ao
final do curso, os professores cursistas deveriampeceender que a leitura ja é, em si, uma
atividade.

Como os escritores que seriam estudados pelos sals@o da regido, os alunos
poderiam elaborar um jornalzinho escolar, assimacengerido no fasciculo 4 do Programa
(BRASIL, 2008b), com secdes a respeito das leitafagiadas. Apos a leitura dos poemas,
eles poderiam escrever recomendacdes de leituia,egpecie de resenha, ou cartas a novos
leitores.

Apos a leitura, a professora disse que estava lendo matriz. Perguntou
aos alunos se sabiam o que era uma matriz. Enfiliz@x que era o que
fazemos primeiro, e que também é colocado como rmaT@imeira igreja
da cidade. Explicou onde estava localizada a igkégdériz de Corumba.
Voltando a poesia, ela perguntou aos aluri@s-meninos da poesia, 0 que
faziam?” Os alunos responderaniCampeonato de urina”.A professora
explicou que era o mesmo que fazer xixi e entadcstqueu: -“E as
meninas, por que ndo podiam participar® professora falou dos varios
nomes que se da ao pénis dos meninos e entdo amegaronclusao de que
era porque meninas nao tém pénis e ndo conseguemxiai a distancia.
[..] (132 sessdo de Observacdo na 22 Série/Ensummdamental da
Professora Marta em: 24.06.2013).

Na 142 sessdo (Apéndice G), a professora Martet g&rie, dando continuidade ao

projeto que vinha desenvolvendo, trabalhou da seguaneira o texto de Manoel de Barros:
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[...] a professora disse:“Hoje vou ler um texto pequeno de Manoel de
Barros para vocés verem que a imaginacao dele ésaieEntéo ela fez a
leitura: O cachorro vira lata

Queria entrar dentro do inseto

Mas a lata n&o deu inteira dentro do inseto

O rabo ficou de fora.
Em seguida, a professora disselsst tudo é na imaginacdo de Manoel de
Barros”. A professora comentou sobre as racas de cacHoisse que o
autor brincou com a lata do cachorro e questior®walanos: -‘Qual o
tamanho do inseto? Como vai caber um cachorro seto?” Os alunos
responderam, mostrando interedsego em seguida, a professora pediu
aos alunos que pegassem o0 caderno para copiar mKto e
atividadeg]...] (142 sessdo de Observacdo na 22 Série/ERsindamental
da Professora Marta em: 31.06.2013).

Ao trabalhar alguns textos de Manoel de Barros, aeam a imaginagao, como
afirmou a professora, poderiam ter sido empregdo@ssos recursos, mais estimulantes, tais
como varal de poemas, mural com reproducbes dososlufantoches, gravadores,
dramatizacao, entre outros.

Na 202 sessdo (Apéndice H), a professora Vera? daéri, apos passar atividade na
lousa, fez uma leitura coletiva das atividades ,paratos, refletirem e responderem as
questbes. Depois disse que nas demais atividadehamar um aluno de cada vez para fazer
a leitura, pois assim estariam ‘treinando’ em taaadisciplinas.

Contudo, o fasciculo 4 do Programa (BRASIL, 2008bjentou os professores
cursistas que, para desenvolver a leitura em salauth, seja em voz alta, silenciosa ou
individualmente, o importante é que o texto fagaide na vida dos alunos.

[...] seria interessante todos comentarem sobreeoogviram, que sentido

aquilo teve para cada um. Se houver diferencas nterpretacdo, é

interessante discutir os argumentos, com a suaag#éli para negociar 0s
sentidos do texto. Um mesmo texto pode ser entertiddiversas maneiras
por diferentes leitores, mas ha limites para ardibde de interpretacéo.
Como ja dissemos, a interpretacdo de um texto depeéos conhecimentos
prévios que o leitor aciona durante a leitura; gud, a interpretacdo sera
incorreta se faltar o conhecimento de alguns coew@s exigidos pelo

texto (BRASIL, 2008b, v. 4, p. 30).

Entretanto, o que ficou constatado neste estuda go@lise das atividades de leitura e
oralidade, é que os alunos eram chamados parart@ileitura, para codificar e decodificar
palavras. Desse modo, concretiza-se 0 que Fel@dil) discute sobre o fato de a escola
privilegiar os textos narrativos ou a literaturafidedo e esquecer uma das principais funcoes
da leitura, que é a obtencao de informacfes a plartextos escritos, em todas as disciplinas,
sejam Estudos Sociais, Ciéncias Naturais ou Matemdla escola, essa leitura aparece

dissociada da “leitura” que corresponde as aulaéndea portuguesa. Como consequéncia,
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os estudantes chegam ao nivel médio e superiosaleen resumir um texto; sdo incapazes de
reconhecer as ideias principais; ndo tém uma lialgumentativa que reconheca se a
conclusdes sao ou ndo coerentes.

De acordo com o fasciculo 1 do Programa (BRASILQ82) v. 1, p. 43), “[...] a
compreensao dos textos pela crian¢ca é a metagaintd ensino da leitura. Para chegar a
esse ponto, as estratégias de decifracdo e redommeo sdo caminhos e procedimentos
importantes”, que possibilita, ao acabar de ler uaativa, saber dizer quem fez o que,
guando, como, onde e por qué, pois,

[...] Trata-se de “ler nas entrelinhas” ou compdsenos subentendidos,
realizando operacdes como associar elementos osygueesentes no texto
ou que fazem parte das vivéncias do leitor, pamapceender informagdes
ou inter-relagbes entre informagdes que ndo estepgrticitadas no texto
(BRASIL, 2008b, v. 1, p. 43, grifo do autor).

Essa capacidade de compreensdo ndo vem automatteanmem plenamente
desenvolvida. Precisa ser exercida e ampliadane de diversas atividades com os alunos,
durante todo o seu percurso escolar no Ensino Fugrttal.

Segundo Lajolo (1986), para que o aluno melhorstard, € crucial que seja exposto
a uma gama variada de textos. A melhora aqui meada nada tem a ver com a
memorizacdo ou a velocidade de leitura, mas corsigrgficados que o leitor (aluno) vai
construindo para o texto.

Nas observacoes, testemunhou-se a utilizacdo femjude cartazes com textos e
poemas, caderno e folhas fotocopiadas pela proteddarta, da 22 série. O fasciculo
complementar do Programa Pro-Letramento (BRASIIO8PO v. 8) aponta outras estratégias
de leitura.

As praticas de leitura e de oralidade conduziddsspmofessoras, assim como as de
linguagem escrita, estdo voltadas para o treinamafdm de ndo demonstrarem sequéncia.
Na maioria das vezes, ha mesma aula iniciava-seuconexto e, logo em seguida, alterava-
se para outro, com assunto totalmente diferenteanolo dificil para os alunos a compreensao
global, a identificacdo de informacdes pontuaistexto lido e a construcdo de sentido.
Ressalta-se que as duas professoras desenvolvievalades de leitura e oralidade, pois liam
em voz alta, comentavam e discutiam com os alunesmo que rapidamente, 0s conteudos
dos textos lidos. Tais agOes podem contribuir pgardesenvolvimento da capacidade de
compreensao. Contudo, parece que a preocupacaarapric 0 conteudo programado as
distanciou da principal meta do ensino da leituadidade anunciada pelo Programa Pro-

Letramento.



5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como foco central analisapacto do modulo ‘Alfabetizacéo
e Linguagem’ do Programa Pro-Letramento no Municipgie Corumba-MS e suas
possibilidades de letramento na visdo de duas $mofas de uma escola da rede municipal e
de dois tutores que ministraram o modulo no muitcipuscou verificar as reacfes que as
professoras e tutores tiveram quanto ao ensinetdanmento proposto. Também analisou as
contribuicbes do Programa para a formacédo e atudgéente, bem como as praticas de
letramento utilizadas pelas professoras em suas delaula.

A revisdo realizada sobre a formacdo continuadaBrasil dos anos 1970 até a
constituicdo do Programa Pré-Letramento levou apreenséo de que, ao longo dos anos, a
formacdo continuada de professores alfabetizaderasganhando um potencial incontestavel
de transformar gradativamente a préatica pedagdpsaprofessores e, consequentemente, a
aprendizagem dos alunos.

Nas ultimas trés décadas, no Brasil, os contextefis e educacionais mudaram
muito. Hoje, antes de se propor uma formacéo coadia, € fundamental analisar o contexto
politico social, por ser preponderante fator nedeslvimento dos individuos. Apds o fim da
ditadura militar, vivenciou-se no Brasil a abertyalitica, com movimentos em prol da
educacdo e da pesquisa, do avancgo cientifico eolégioo, o que veio marcar uma
participacdo mais efetiva dos professores, queap@ssa desejar uma formacéo continuada
voltada para uma politica da pratica. Em meio a angds educacionais, producdes de
pesquisas e artigos, teorias contra hegemoniasagéio popular e pedagogias da pratica,
surgiu, pela primeira vez, a palavra letramento.

Com esse avanco, em 1990 viu-se a necessidade defarmacdo continuada
realizada no local de trabalho, levando a refles@we a pratica, uma reflexdo continuada dos
problemas enfrentados nas escolas e até pela &ecrela Educacdo. Nessa época o
neoliberalismo forcou a educagdo a seguir as @gées internacionais e usou a divida
externa para obrigar o Brasil a cumprir acordostidoe nos pacotes educacionais e
econdmicos, vinculando a escola ao mercado delli@b@ governo neoliberal percorreu os
governos de Fernando Collor e Fernando HenriquddSar

Em 2005, no governo de Luis Inacio Lula da Silea,jristituida uma Rede Nacional
de Formacédo Continuada de Professores da EducagitaBcom propostas de programas de

educacao que atingiram todo o Brasil.
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O nivel de desempenho dos alunos dos anos iniaEnsino Fundamental e a crenca
na formacdo continuada como solugdo para minimazhaixa qualidade de ensino foram
alguns dos motivos que levaram a criacdo de praaggade formacdo continuada. Os
resultados das estatisticas do INEP conduziramnzlusBo de que as dificuldades da
alfabetizacdo ainda persistiam, apesar dos inUunmagramas ja desenvolvidos. A partir
disso, criou-se o Programa Pro-Letramento.

Vérios estudos comprovaram que, devido a maneimo ogstavam organizados, 0s
cursos de formacado continuada ndo estariam cungpdnubapel de reestruturar as atividades
docentes, por ignorar a realidade dos professouesistas e nao lhes proporcionar a
oportunidade de relacionar as esferas politicadagimica. Os programas eram baseados em
um professor ideal, com problemas comuns. Hojeeéigw conduzir o professor cursista a
assumir um compromisso que vai aléem do meramepctEcté para que compreenda 0s
ambitos pessoal, colaborativo e social, e que terdreos nogdes e mais humanidade.

Alferes (2009, p. 123) avalia que o Programa Prbalneento, como uma das varias
politicas implementadas pelo Governo Federal, passerfaces com o Ideb, a Provinha
Brasil e as acdes do PDE, e “[...] tem sido um@para o planejamento pedagogico em torno
do processo de alfabetizacdo e letramento, medsdtiése dos resultados encontrados pelas
escolas e pelas redes de ensino, por meio dagd@lihagnostica realizada”. O Programa foi
previsto para funcionar na modalidade a distamcien material impresso, videos e atividades
presenciais conduzidas por tutores locais, preparpeélos profissionais das Universidades
Publicas responsaveis, e o Coordenador Geral, igha & incumbéncia de acompanhar e
dinamizar o Programa em nivel municipal.

No municipio de Corumba-MS, o modulo ‘Alfabetizaghinguagem’ do Programa
ocorreu no periodo de 2009 a 2012, com encontiosusEs realizados em uma escola que
cedia 0 espaco. Ministrado por dois tutores indisgokla SEMED, atendeu a coordenadores
pedagdgicos e professores das Séries Iniciaisngémdo todas as escolas da rede municipal
de ensino, ampliando-se as vagas para diretorafesgores de Pré-Escola, de acordo com a
disponibilidade.

Nos estudos realizados sobre alfabetizacdo e lef@an tanto os autores
comprometidos com a tematica quanto o Programd . &rémento pretendiam possibilitar o
desenvolvimento individual e de grupos sociais,epahdentemente da alfabetizacéo,
levando-os a participar de eventos de letramengsimd, propuseram que o ideal seria
alfabetizar letrandaensinar a ler e a escrever no contexto das pramaais da leitura e da

escrita, levando o individuo a se familiarizar, mesmo tempo, com o sistema de escrita
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alfabética e as praticas de leitura e escritaatata-o alfabetizado e letrado. Pretendia-se que
0s dois processos ocorressem simultanea e compkmemte.

Véarias pesquisas foram desenvolvidas no period@088 a 2012, analisando o
contexto politico. A principal concluséo foi queéPod-Letramento € um programa inovador,
por dar énfase aos objetos nas areas de matereaealfabetizacdo e linguagem, mas que
deve privilegiar ndo apenas os saberes especfica@mda disciplina, mas também tratar de
questdes inerentes a profissdo docente (BARBOSA8)2F-oi uma medida indispensavel,
porém nao suficiente, considerando-se a garantiaquaidade de educacdo a classe
trabalhadora (ALFERES, 2009; LUCIO, 2010). Embooancexcelente material de estudo,
ndo tem atendido as reais necessidades do cotieémotar (CABRAL, 2010).

Outros estudos sinalizaram que o0 programa cumpreiapaente 0s objetivos
propostos, 0 que exige a criacdo e o desenvolvordmiprogramas de formacéo continuada
de professores voltados para o compromisso comooepso de ensino e aprendizagem
(GIARDINI, 2011). Também se prop6s o didlogo emtfermacéo continuada de professores
e 0s processos de desenvolvimento da leitura dteesons anos iniciais do Ensino
Fundamental (CROZATTO, 2011). Outra ideia € queufoa das medidas para disseminar a
proposta do MEC e que tentou incutir, nos professsa importancia do trabalho em parceria
(SOUZA, 2011).

A pesquisa realizada por Sao José (2012) demorsivalor de se levar em conta, nas
pesquisas que investigam os efeitos de programderamcdo organizados pelo governo
federal, a gestdo local das a¢cOes formativas emeneadracdo local das politicas formuladas.
Luz (2012) constatou a necessidade de efetivacaonde politica de formacdo capaz de
formar um profissional com condi¢cdes de compreendgrocessos sociais e de relaciona-los
ao contexto de sua atuacao profissional. Com issmper-se-ia com uma politica de
formacdo de professores pautada em uma perspatititarista e individualizante, dissociada
da garantia de valorizagdo do magistério e de ¢éediadequadas de trabalho.

O contato com esses estudos conduziu a reflexace smbpapel da formacédo
continuada, levando-nos a registrar a urgénciawte ap espacos de formacédo continuada
privilegiem ndo apenas os saberes especificos de d&ciplina, mas também trate de
guestbes inerentes a profissdo docente, conforfendido por Alferes (2009), Crozatto
(2011), Lucio (2010) e Luz (2012).

Concordamos com os estudos de Séo José (2012ya @011), ao sinalizaram que o
docente precisa ser formado com condicfes de cemgee 0S processos sociais e relaciona-

los ao contexto de sua atuacdo profissional. Uoggeper com a formag&do pautada no



98

utilitarismo e no individualismo, dissociada daoralacdo do magistério e de condi¢des
adequadas de trabalho.

Um programa de formacdo continuada como o0 Pro-4ineinédo passou por varios
processos, desde o envolvimento das universidadasquipe de professores que elaboraram
0s modulos, a selecdo de coordenadores geraisadores, professores tutores, professores
orientadores de estudo, e tutores. Nada disso,ntemte, terd sentido se a formagdo néo
chegar aos professores cursistas com qualidadds$toe essencial, como marcou o estudo
de Séo José (2012), que a gestdo local dessas fagbetivas e a administracédo local das
politicas formuladas garantam profissionais qualdbs, espaco e materiais adequados para a
sua execucgao. Assim, envolvido com o processo dee@re aprendizagem, o professor
cursista podera atender as reais necessidadegidiarmm escolar, propondo um dialogo com
0s processos de desenvolvimento da leitura e dataes@s Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, a fim de garantir a qualidade da ediaca alcancar os objetivos do Programa.

Com relacdo ao material didatico, apesar da apiasen fragmentada dos contetdos
nos fasciculos, sob a forma de verbetes, e elab®aor autores com concepcdes diferentes,
h& uma referéncia bibliografica atualizada em Balag leitura e a escrita, dando suporte para
o professor compromissado com a educagao aprirseuarconhecimentos. Constatou-se que,
ao longo do material do Programa (BRASIL, 2008byjumenta-se que a escola precisa ir
além da decodificacdo. E indispensavel formar édadcriticos e ativos, atribuir-lhes
significado. Isso nos remete a defender que aateeria pratica poderiam ser sempre
consultadas e aprimoradas, mesmo apo0s o0s professarsistas se desvincularem do
Programa. No ambito da formacdo inicial, o gradoam@b pode esquecer o que aprendeu — €
imprescindivel aperfeicoar seus conhecimentos. ®nmedeve ocorrer com 0s cursos de
formacdo continuada. O professor cursista pre@sapee voltar a teoria recebida, com o
intuito de aprimoramento da técnica. Ou seja, sgxbd de uma politica de formacao nao
pode significar o arquivamento dos conhecimentdisiod ou o retrocesso da pratica.

A analise das praticas de escrita, leitura e adbéddesenvolvidas pelas professoras
Marta e Vera designou um trabalho pedagogico pawgadvarios eventos de letramento, tais
como musica, poesia, textos, tirinhas, parlendagrpretacdo de desenhos, jogos de
alfabetizacdo, leitura coletiva e individual, maguelivro didatico, informatica, tabela,
grafico, panfleto, cupom fiscal, e outros. Porémnstatou-se que a escrita vem sendo
trabalhada de forma mecéanica, com a preocupacdi@mEmitir os conteudos programados,
com atividades descontextualizadas das funcdesisoadvenciadas pelos alunos fora da

escola. A leitura, no contexto das praticas arddisando é considerada como trabalho, e sim
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como 6cio, antecedendo as rotinas da hora da ssdapmentos em que nao estdo fazendo
nada, ou perto dos horarios de intervalo paramicee a merenda.

Essas questdes, de um lado, opdem-se a propoBt@-de@tramento, que se contrapde
ao ensino meramente transmissivo, que limita ocalapenas a memorizar e reproduzir
conceitos e regras. De outro, percebe-se a laconanaterial, ao ndo reconhecer 0s
professores como leitores. Concordamos com CaBfdl0), ao enfatizar que, em alguns
momentos, o Programa Pré-Letramento trabalhou cemarias e relatos de professores, mas
nao se confirmou a importancia da historia de eidie leitura dos professores cursista locais,
por ndo fazer parte da tbnica da proposta. A ayarte do principio de que o Brasil ndo é
considerado um pais de leitores. Isso provoca lexéef sobre o fato de que néo ha
possibilidade de éxito de programas, cursos ougstap curriculares de incentivo a leitura
sem que se leve em conta que o professor, comsgoofal e como pessoa, € sujeito da sua
propria historia de leitura. E imperioso trazer rofgssor com toda a sua histéria para o
contexto dos cursos de formacgéo continuada.

Ressalta-se, portanto, a necessidade de que ommesy de formacédo continuada
abram espacos para que se discuta a historia dedoglprofessores no que tange a leitura, e
guais sao os seus referenciais de leitura e escrilango de seu percurso. A maneira como o
professor viveu e vive a leitura pode influenciampmatica de leitura dos seus alunos.

Quanto a analise das reacdes dos tutores e prafesBente a proposta do Pro-
Letramento, a aceitacdo, a Iimportancia para o ionesto profissional e a
imprescindibilidade de atualizacdo dos conhecinged® novas metodologias para o ensino
de leitura e da escrita foram salientados comoggoftrtes. Tanto na visdo do tutor Fabio
quanto da tutora Véania, a implantacdo do Pro-Letrdon no municipio de Corumba-MS
trouxe mudancas na pratica dos professores, gagleva ludicidade para a sala de aula, com
destaque ao trabalho com projetos. O que chamaogéaaiala tutora Vania foi a preocupacao
dos professores em aprender grafemas e vogais, apdisaguele momento ndo sabiam
conceituar as vogais, destacando-se a importanziaudso para suprir as lacunas de
conhecimentos dos professores alfabetizadores.

A possibilidade de novas metodologias, o0 uso darnméditica e a interdisciplinaridade
para o enfrentamento do desafio de ensinar os slarler e a escrever foram algumas das
contribui¢cdes relatadas pelas professoras e tutd?as as professoras, a realizacao do curso
provocou mudancas em sua formacao e pratica pedag@ypis a fundamentacéo tedrica e
pratica suscitou a reflexdo sobre a pratica, foaretd novas ideias para o trabalho com a

leitura e a escrita em sala de aula.
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A busca por novos conhecimentos e a inseguranc@rdéessoras em relacdo a sua
pratica em sala de aula sinaliza o valor de sendeber, nas escolas, uma cultura de
formacdo continuada, através de situacdes que timeen a reflexdo e a construcdo do
conhecimento como processo continuo de formacaentic Seria imprescindivel que a
coordenacao e a direcao participassem da formagédmegada junto com os professores, para
gue tenham apoio quando executarem sua praticentta a qualidade de ensino para dentro
da escola.

Apesar de o Pro-Letramento ter levado os professouesistas a reflexdo sobre o
planejamento, a escolha do livro didatico, a roddeitura e a ludicidade, uma das lacunas
evidenciadas neste estudo consiste na falta de space para a leitura como atividade
essencial na rotina escolar no planejamento dakegsaras. Esse momento é sempre
interrompido com a ida para o recreio, a organzazia a merenda, entre outros. A leitura
de livros e 0 jogo alfabético ficavam sempre paréinal da aula, como atividade para
preencher os minutos finais, o que tornava esgaatie sem sentido para os alunos.

Como a rotina escolar funciona com base no relog®,professoras acabavam
selecionando leituras curtas, para evitar queinad do dia, ndo conseguissem cumprir o que
planejaram. As professoras consideram qualquedi¢dhm de leitura e de escrita como
garantia do aprendizado de seus alunos. As aulsiguolvem leitura e escrita deveriam,
idealmente, ocupar um lugar privilegiado nos hogade aula, que ndo estivessem proximos
dos acontecimentos rotineiros como o recreio, &nuar ou a saida.

Diante do estudo teorico, sessfes de observacaotrevistas, consideramos o
programa Pro-letramento inovador, por envolver ongmanhamento nas salas de aula
impactando na reflexdo sobre a pratica pedagdgisasdijeitos desse estudo. No entanto o
programa nao conseguiu atingir por completo seal ide ‘alfabetizar letrando’. Talvez o
aligeiramento da formacao continuada néo foi serfike para cumprir com esse processo de
mudanca, sua carga horaria foi insuficiente paendsr as exigéncias impostas aos
professores cursistas. Constatou-se, portanto,éqgfumdamental um melhor embasamento
tedrico e pratico sobre como alfabetizar letranda@atidiano escolar com uma carga horaria
maior para que os eventos de letramento sejarpadtds como pratica social. Espera-se que a
reflexdo desenvolvida neste estudo suscite noszsigsBdes, visando a repensar a formacao

continuada de professores comprometidos com o@dsiescrita e da leitura.
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APENDICE A — ROTEIRO DAS SESSOES DE OBSERVACAO

1° Momento: Autorizacoes

1. Secretaria de Educacao
2. Escola — Direcédo e Coordenacao — Solicitacduodéxio das aulas e calendario escolar
3. Professores — uma da 22 série e uma da 32 série

4. Responsaveis/Alunos — um da 22 série e um skxig?

2° Momento: Observacao

1. Escola
» Espaco fisico
» Quadro de funcionarios
» Localizacao
» Clientela

2. Sala de aula
» Espaco fisico
» Decoracao (Cartazes, Calendario, etc.)
» Clientela
» Atividades de letramento e conteudos ensinados, gpae depois possa verificar se
esta de acordo com o Programa
» Observacao de aspectos da valorizacao do letrartraatdo do ambiente familiar dos

alunos
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APENDICE B — ROTEIRO DA ENTREVISTA COM OS PROFESSORES
CURSISTAS DO PROGRAMA PRO-LETRAMENTO ALFABETIZACAO E
LINGUAGEM

1. Série que atua em 2013:

2. Formacao académica:

3. Tempo que atua em sala de aula nas sériessnicd&nsino Fundamental:

4. O que a levou a participar do Programa de Fdmagontinuada Pro-Letramento
‘Alfabetizac&o e Linguagem’'?

5. Vocé identifica (lembra) qual era a propostajgins) do Programa de Formacao
Continuada Pré-Letramento ‘Alfabetizacdo e Lingum@ePode dizer qual era?

6. O Programa de Formacdo Continuada Pro-Letrani@ffbetizacdo e Linguagem’, do
qual vocé participou, ofereceu fundamentacao ta@ipratica para o seu trabalho em sala de
aula? Justifique.

7. Na formacéo continuada vivenciada por vocé, gomdetdo de leitura e escrita possibilitou
novas ideias para o trabalho em sala de aula? &@sessas novas ideias.

8. A seu ver, o que o professor precisa sabergrdrantar o desafia de ensinar seus alunos a
ler e escrever?

9. Como vocé vem desenvolvendo o trabalho de &eiturescrita na série que leciona
atualmente?

10. A partir da sua participagdo no Programa denko@o Continuada Pré-Letramento
‘Alfabetizacéo e Linguagem’, a metodologia de suaas foi modificada?

11. Cite uma ou mais contribuicbes da Formacao iQueda a partir do Programa Proé-
Letramento ‘Alfabetizacdo e Linguagem’ para a suaiga pedagogica. Qual impacto o
Programa causou em suas aulas e na aprendizageatudos? Possibilitou o letramento?

12. Vocé participou de outros cursos de formacétimeada sobre Letramento?

13. Espaco aberto para descrever outros pontoscqugidera relevante em relacdo a
formacdo continuada desenvolvida no Programa Pr@bento ‘Alfabetizacdo e

Linguagem’.
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APENDICE C — ROTEIRO DA ENTREVISTA COM OS TUTORES D O PROGRAMA
PRO-LETRAMENTO ALFABETIZACAO E LINGUAGEM

1. Formagao Académica:

2. Tempo de servi¢co na educacao:

3. Tempo de servico no Programa Pré-Letramentalfdfizacao e Linguagem’:

4. Como foi sua indicagdo para o trabalho comor tnto Pré-Letramento ‘Alfabetizacéo e
Linguagem’?

5. Como foi sendo implantado o Programa Pré-Letram&lfabetizacdo e Linguagem’ no
seu municipio?

6. Vocé recebeu alguma formacdo especifica parar atomo tutor do Programa Pro-
Letramento ‘Alfabetizac&o e Linguagem’? Qual? Qualia opinido sobre essa formacao?

7. Vocé considera a formacéo continuada de prafessias séries iniciais importante? Por
qué?

8. Qual a sua opinido sobre o material utilizad®regrama Pro-Letramento ‘Alfabetizacéo e
Linguagem’?

9. Vocé considera que o Programa Proé-Letramentiabgtizacdo e Linguagem’ tem trazido
impacto para a pratica pedagogica dos professoresunicipio de Corumba?

10. Na sua avaliacdo em sala de aula, o profeasssista esta realmente colocando em prética
0 material proposto pelo programa? O programa pidissio letramento?

11. Qual a sua opinido sobre os materiais compl&ren utilizados no Programa Proé-
Letramento ‘Alfabetizacéo e Linguagem’ (videosjosxetc)?

12- Ao final do curso, o professor cursista apresealgum trabalho?

13- Vocé sabe dizer quantos professores foram idendle 2009 a 2012? E o namero de
turmas formadas no periodo?

14- Onde ocorreu o programa, na escola ou outeddoc

15- Cabral (2010), em sua dissertacéo, relata @juarévisto pelo MEC/FNDE o pagamento
de R$ 100,00, durante os meses de curso, pardarsstua titulo de bolsa, para aquisicédo e
custeio de materiais. Isso aconteceu em Corumba?

16-Em algum momento durante o Programa houve atieisl que envolviam o relato da
historia da leitura na vida dos professores de @ba?

17- O programa buscou saber sobre o habito dedaits cursistas locais?

18- Espaco aberto para descrever outros pontoscqnsidera relevante em relacdo a
formacdo continuada desenvolvida pelo Programa LB@mento ‘Alfabetizacdo e

Linguagem’.
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APENDICE D — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARE CIDO PARA
OS PROFESSORES

Servico Pablico Federal

Fundagao Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

UFMS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(A) senhor(a) esta sendo convidado(a) a partidpaiorma voluntaria da pesquisa
intitulada ‘Impacto do Pro-Letramento: Programdatenagédo continuada de professores dos
anos/séries iniciais do Ensino Fundamental no nipinice Corumba, MS e as possibilidades
de letramento’ que vem sendo realizada pela pestpria Maria Inez Domingues Galeano de
Figueiredo, sob a orientacdo da Prof? Dr2 Marcigiredo Nascimento Sambugari junto ao
Programa de Pdés-graduacado em Educac¢d@adgpusdo Pantanal/lUFMS, nivel Mestrado.

Leia cuidadosamente 0 que se segue e pergunt@ensasel pelo estudo qualquer
davida que tiver. Caso concorde em participar dequiea, favor assinar ao final do
documento, ficando com uma coépia para si. Casa@eabgum problema referente a pesquisa
ou deseje obter maiores informacdes, entre em toootan a pesquisadora pelo telefone (67)
9987-2592. Para perguntas sobre os seus direitos participante deste estudo, entre em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa com Semesnos da UFMS pelo telefone (67)
3345-7187.

A finalidade desse estudo consiste em analisar padéto do Programa ‘Pro-
Letramento: ‘Alfabetizacdo e Linguagem’ e suas ibidgtades de letramento na pratica
pedagogica do professor. Também tem como propibsiestigar a reacdo das professoras e
dos tutores quanto ao ensino do letramento propustaddulo ‘Alfabetizacdo e Linguagem’
do Programa Pro-Letramento. Verificar a contribaiga Pro-Letramento na visdo dos tutores
e das professoras. Analisar quais praticas deedifaigdo e letramento sédo utilizadas pelas
professoras em suas salas de aula.

Poderao participar desse estudo dois professoresrgguentaram o Programa no
periodo de 2009 a 2012 e ministram aulas em unudaeda rede municipal de Corumba-MS,
cuja entrada esta autorizada pela Secretaria Muahide Corumbéa. Contara com observacao
nao participante duas vezes por semana no periedpuatro meses nas turmas dos dois
professores que aceitaram participar do estuda Eamplemento das informacdes, serédo
realizadas entrevistas com o0s professores sujéagsesquisa, com o intuito de identificar

como esta ocorrendo o letramento através das atiegl propostas no Pro-Letramento. A
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entrevista serd gravada e o que o(a) senhor(ag@rds&sa registrado para a producdo da
pesquisa.

Ao concordar em participar do estudo, o seu nondertidade serdo mantidos em
sigilo e em hipétese alguma serdo divulgados msteglos da pesquisa. Para referéncia a sua
fala, utilizaremos nome ficticio, bem como quands referirmos a instituicdo escolar a qual
pertence. Vocé sera informado(a) periodicamenteesolsurgimento de novas informacdes
significativas sobre o assunto da pesquisa e qudifimeem a sua vontade de continuar
participando do estudo.

Encerrada a pesquisa, os resultados, que sdo deaimesponsabilidade da
pesquisadora responsavel e de sua orientadorggesliaponiveis na biblioteca deampus
do Pantanal, da UFMS. Caso queira receber uma eapitormato digital, favor indicar um
endereco para o envio apés a defesa publica dertdicgdo de mestrado.

Declaracdo de consentimentoDeclaro que li as informac¢des contidas neste deatmn
antes de assinar este termo de consentimento eegeki respostas para todas as minhas
davidas. Confirmo também que recebi uma cépiaed€stmo de Consentimento Livre e
Esclarecido. Compreendo que sou livre para mearetp estudo a qualquer momento, sem
perda de beneficios e sem qualquer outra penalidaole meu consentimento de livre e
espontanea vontade para participar deste estudo.

Nome do(a) Participante (em letra de forma):

Assinatura do(a) Participante: Data:__ /[

Declaracdo da pesquisadoraDeclaro que os dados pessoais coletados na passpri&o
mantidos em sigilo e agradeco a colaboracéao.
Nome da Pesquisadora: Maria Inez Domingues Galeéaragueiredo

Assinatura da Pesquisadora: Data: [/ [/
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APENDICE E — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARE CIDO PARA
OS TUTORES

Servico Pablico Federal

Fundagao Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

UFMS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(A) senhor(a) esta sendo convidado(a) a partidpaiorma voluntaria da pesquisa
intitulada ‘Impacto do Pro-Letramento: Programdatenagédo continuada de professores dos
anos/séries iniciais do Ensino Fundamental no nipinice Corumba, MS e as possibilidades
de letramento’ que vem sendo realizada pela pestpria Maria Inez Domingues Galeano de
Figueiredo, sob a orientacdo da Prof? Dr2 Marcigiredo Nascimento Sambugari junto ao
Programa de Pdés-graduacado em Educac¢d@adgpusdo Pantanal/lUFMS, nivel Mestrado.

Leia cuidadosamente 0 que se segue e pergunt@ensasel pelo estudo qualquer
davida que tiver. Caso concorde em participar dsquiea, favor assinar ao final do
documento, ficando com uma coépia para si. Casa@eabgum problema referente a pesquisa
ou deseje obter maiores informacdes, entre em toootan a pesquisadora pelo telefone (67)
9987-2592. Para perguntas sobre os seus direitos participante deste estudo, entre em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa com Sem@snos da UFMS pelo telefone (67)
3345-7187.

A finalidade desse estudo consiste em analisar padéto do Programa ‘Pro-
Letramento: ‘Alfabetizacdo e Linguagem’ e suas ibidgtades de letramento na pratica
pedagogica do professor. Também tem como propibsiestigar a reacdo das professoras e
dos tutores quanto ao ensino do letramento propustaddulo ‘Alfabetizacdo e Linguagem’
do Programa Pro-Letramento. Verificar a contribaiga Pro-Letramento na visdo dos tutores
e das professoras. Analisar quais praticas deedifaigdo e letramento sédo utilizadas pelas
professoras em suas salas de aula.

Poderao participar desse estudo os professorastamfages (tutores). Contara com
entrevista com os professores orientadores (tytocem o intuito de identificar como esta
ocorrendo o letramento através das atividades ptapmo Pré-Letramento. A entrevista sera
gravada e o que o(a) senhor(a) disser serd ratpgdara a producao da pesquisa.

Ao concordar em participar do estudo, o seu nondertidade serdo mantidos em
sigilo e em hipotese alguma seréo divulgados madteelos da pesquisa. Para referéncia a sua

fala, utilizaremos nome ficticio, bem como quands referirmos a instituicdo escolar a qual
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pertence. Vocé sera informado(a) periodicamentesulgimento de novas informacdes
significativas sobre o assunto da pesquisa que filgoein a sua vontade de continuar
participando do estudo.

Encerrada a pesquisa, 0s resultados, que sao deaintsponsabilidade da
pesquisadora responsavel e de sua orientadoregesliaponiveis na biblioteca deampus
do Pantanal, da UFMS. Caso queira receber uma eapitormato digital, favor indicar um
endereco para o envio apés a defesa publica dertdicgdo de mestrado.
Declaragédo de consentimentoDeclaro que li as informacdes contidas neste deatmn
antes de assinar este termo de consentimento eegeki respostas para todas as minhas
davidas. Confirmo também que recebi uma cépiaedéstmo de Consentimento Livre e
Esclarecido. Compreendo que sou livre para mearetd estudo a qualquer momento, sem
perda de beneficios e sem qualquer outra penalidaole meu consentimento de livre e
espontanea vontade para participar deste estudo.

Nome do(a) Participante (em letra de forma):

Assinatura do(a) Participante: Data:__ /[ [/

Declaragdo da pesquisadoraDeclaro que os dados pessoais coletados na passprigo
mantidos em sigilo e agradeco a colaboracéao.
Nome da Pesquisadora: Maria Inez Domingues Galeéaragueiredo

Assinatura da Pesquisadora: Data: [/ [
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APENDICE F = AUTORIZACAO DA SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
DE CORUMBA-MS PARA REALIZACAO DA PESQUISA NA ESCOLA

Servico Pablico Federal
Ministério da Educacao
Fundagao Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

UFMNS
TERMO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO

A pesquisa com professores e tutores que partaipagdo Programa ‘Pro-Letramento:
Programa de formacdo continuada de professoresAtas/Séries Iniciais do Ensino
Fundamental: alfabetizacdo e linguagem’ no peridel@?009 a 2012 tem como finalidade
coletar informacdes para o estudo realizado jurdoPaograma de POs-graduacdo em
Educacdo do Campus do Pantanal/lUFMS pela mestMada Inez Domingues Galeano de
Figueiredo, sob a orientagdo da Prof? Dr2 MarcgirRedo Nascimento Sambugari, intitulado
provisoriamente:Impacto do Pro-Letramento: Programa de formacéo tocwada de
professores dos anos/séries iniciais do Ensino Borehtal no municipio de Corumba, MS e
as possibilidades de letramenté. pesquisa tem como objetivo analisar o impacto do
programa e suas possibilidades de letramento agaiwdo professor dos Anos/Séries Iniciais
do Ensino Fundamental. Dessa maneira, solicito riaatiio para entrar na escola
, onde a pesquisa serd desatavalom a anuéncia da direcdo da
Escola. Declaro, portanto, que tanto os dados pesslos docentes, sujeitos da pesquisa,
quanto da escola serdo mantidos em sigilo.

Corumba- MS, de de 2013.

Maria Inez Domingues Galeano de Figueiredo

AUTORIZACAO

Declaro ter conhecimento dos objetivos da prespesguisa e autorizo a entrada de Maria
Inez Domingues Galeano de Figueiredo na escola , para fins exclusivos da
pesquisa de Mestrado do PPGE/CPAN/UFMS intituladeiporiamenteimpacto do Pro-
Letramento: Programa de formacdo continuada de gesbres dos anos/séries iniciais do
Ensino Fundamental no municipio de Corumba, MSoasibilidades de letramento.

Corumba-MS de de 2013.

Nome:

Assinatura e Carimbo
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APENDICE G — REGISTRO DAS SESSOES DE OBSERVAGCAO DASAULAS DA
PROFESSORA MARTA NA 22 SERIE DAS SERIES INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

12 SESSAO
Turma: 22 Série
Professora:Marta
Data: 20 de maio de 2013
Duracéao: 2 horas
Descricdo: A professora Marta iniciou a aula com a chamada aloros. Ao terminar,
levantou de sua mesa e posicionou-se no meio da Bafguntou se os alunos sabiam a
musica Bicho Papéao, entéo ela cantou.

Em seguida, fixou na lousa um cartaz com os diZ¥i@nos achar a rima?’ e, abaixo,
a musica ‘Chiquita Bacana’, com letra de bastaaju#s fizeram uma leitura coletiva.

Em seguida, foi anunciado o recreio pela auxil@didciplina. Todos sairam.

Ao retornar, a professora usou alguns minutos pesdmar os alunos e fazer uma
nova leitura. Juntos, alunos e professora lerardeatificaram as rimas. No caderno, 0s
alunos, acompanhando o que a professora escrdgasaa colocaram a data do dia, copiaram
a musica e as atividades com as palavras CHIQUIAG/ANA. Na lousa foi passada a

atividade e os alunos copiaram no caderno.

CHIQUITA BACANA
LETRAS: LEAS:
VOGAIS: VOG3
CONSOANTES: CONSOANTES:
SILABAS: SiLASS:

A professora perguntou:“Quantas letras tem CHIQUITA?® contou junto com 0s
alunos O mesmo foi feito com a palavra BACANA.

Observou-se que alguns alunos ndo sabiam escir@aweletra cursiva e muitas vezes a
professora teve que usar o tipo imprensa.

A maioria dos alunos interessou-se pelas atividanes excec¢ao de uns cinco alunos
gue brincaram, ndo pegaram o caderno. Terminarsdoadiwidade, a professora passou outra,
em folha fotocopiada.

Na atividade, a professora explicou que tem dois, hon de cara branca e outro do
Piaui e um outro boi que os alunos iriam criarzefaima, de tarefa.

A professora falou: “Antes de colocarem na mochila, coloquem o nomeata de

hoje e guardem a tarefa”.
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Terminou a aula.

22 SESSAO
Turma: 22 Série
Professora:Marta
Data: 27 de maio de 2013
Duracéo: 2 horas
Descri¢do: A aula iniciou com a chamada. Depois a professonaetitou com 0s alunos que
na aula anterior havia recolhido a tarefa da rimdai da cara preta, mas como nem todos
haviam concluido, estava recolhendo novamente teguemento. Os alunos estavam
bastante agitados. A professora procurou chamingao mostrando uma folha fotocopiada:
- “WVou entregar um texto do Projeto que estamos thadado de Cecilia Meireles e Vinicius
de Moraes”.

A professora entregou a folha aos alunos e o etweanunciado. Todos sairam.

Fiquei no patio observando os alunos brincarem.

Terminado o recreio, de volta a sala de aula, fegsora procurou acalmar os alunos e
chamar a atencao para a folha que havia sido emetreg

A professora leu o titulo ‘A Lingua do Nhem’, mestdo que logo abaixo vinha o
nome da autora, Cecilia Meireles. Pediu que osoalacompanhassem a leitura, passando o
dedinho sobre as apalavras. Nesse momento, eladensbbre as estrofes, que ja haviam
estudado.

Depois, a professora realizou uma leitura coleffeaminando, pediu que, no caderno
de gramatica, copiassem a ultima estrofe, que si@vana folha, e que deixassem uma folha
do caderno em branco, para colar a folha que enirdgja lembrou: *Com letra maiuscula
no inicio™

Ficou todo contente
Pois mal a boca abria

Tudo Ihe respondia:
Nhem-nhem-nhem-nhem-nhem-nhem...

A professora pediu que copiassem com letra de mspranas deu para observar que
alguns alunos ja sabiam fazer a letra cursiva. Aoma@acopiou com cursiva. A sala estava
mais calma. Até o aluno especial que estava seammtando pela sala e saindo sem que a
professora visse participou em alguns momentos.

No momento que os alunos estavam copiando da layszafessora passou colando a
folha com as atividades no caderno.
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Observei duas alunas tirarem o dicionario da magchilgue mostrou a sua utilizagéo.
Alguns alunos vieram até a carteira onde eu egiakea olhar o0 meu caderno e ver o que eu
estava fazendo.

A professora comecou a fazer a atividade junto osralunos. Leu a primeira estrofe,
de onde tiraram palavras escritas com nh, comoogtoma primeira atividade.

Ao encontrarem a palavra, os alunos falavam ef@gsora escrevia na lousa.

Depois, a professora leu a segunda estrofe e nesafalavam para ela, que escrevia
na lousa. O mesmo aconteceu com a 32 estrofe.

Um aluno apontou para a palavra cachorro. A profasexplicou que era com ch, e
nao com nh.

Na quarta estrofe, apareceu a palavra campanhirdngrefessora aproveitou para
explicar que ela entrava por ser antiga e escimrarnh, mas que o som era diferente.

Na atividade 3, a professora pediu palavras nomditivio. Explicou, utilizando a

palavra velha = velhinha, e que as palavras soziehazinhas terminavam em inha, mas nao

estavam no diminutivo. A escrita delas era assgpadavras galinha e cozinha também. Em

seguida mostrou a palavra gatinho, diminutivo de.ga

A professora deu um tempo para os alunos terminaratividade.

Terminado o tempo, a professora leu a quarta am&dOs alunos deveriam colocar
em ordem alfabética as palavras encontradas ndaates2.

Nesse momento, os alunos foram chamados para [sgajas para levarem para
casa. Quando voltaram, uns traziam uma, e outras ranjas. Ficaram muito agitados,
brigaram, ndo guardavam na mochila. Foi dificilapprofessora conseguir que voltassem a
atividade.

A professora chamou a atencao para a lousa, e essiggaram a fazer juntos.

Alguns ndo conseguiram se concentrar, conversasam sutras coisas. A professora
passou pelas carteiras para ver se estavam acoamgénlpara ver a ordem alfabética. Entéo,
junto com os alunos, utilizaram o alfabeto que vestaintado em cima da lousa. A todo
momento era preciso chamar a atencao de algum,até@ue a aula chegou ao final e a

professora passou a tarefa.

32 SESSAO
Turma: 22 Série
Professora:Marta
Data: 03 de junho de 2013
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Duracao: 2 horas
Descricao:Hoje a professora fez a chamada antes do recesoreveu na lousa o cabecgalho
e a palavra ‘Ditado’. Comecou o recreio e todosagai

Ao retornarem, os alunos entraram bastante agitddlmdora de fazer a atividade,
dois alunos haviam perdido o l4pis nas primeirdasagitiveram que emprestar.

A professora conseguiu chamar a atencao dos aharasa atividade ‘Ditado’. Foram
ditadas dez palavras: 1-nove 2-vela 3-boneca 4gdieanoa 6- novela 7- neve 8- vaca 9-
navio 10-cana.

Observei que um aluno nao sabia escrever as palditeaas. Ele foi até a mesa da
professora pedir ajuda. Esse aluno ndo consegeu feditado.

Terminando de ditar, a professora diss&/eu entregar para vocés uma folha com
atividades e, enquanto vocés fazem, eu vou cowiditado”.

Apoés entregar a folhatodos, a professora pediu que colocassem nomegdaiene
da professora. A atividade era sobre o Projeto egtava sendo desenvolvido. Texto:
‘Ciranda’, de Cecilia Meireles.

A professora leu e os alunos acompanharam comhos.dDepois leram junto com a
professora.

A professora cantou a poesia e, no final, lembalresas estrofes. Fizeram juntos a
leitura, para conferir as palavras que rimavamybdirtharam no texto. Em cada estrofe havia
duas rimas que as criancas descobriam e falavaapmfessora escrevia na lousa. Em
seguida, ela passou nas carteiras, olhando seastibeam marcando na folha.

Observei que alguns alunos ndo escreviam comaadetsiva, utilizam a letra bastéo.

Terminada a atividade, os alunos procuraram no teatavras com R, com 0 mesmo
som de ciranda= ra/re/ri/ro/ru.

Juntos leram novamente o texto e retiraram cintavpes, agora palavras com R, com
0 mesmo som de borboleta= ar/er/ir/or/ur. Eles etmam oito palavras.

Na atividade seguinte, os alunos tiveram que ermoptlavras com o som igual da
palavra_ praia.

A professora elucidou:*Quando pronunciamos, a lingua treme”.

Eles encontraram duas palavras. Terminada esSdaaley a seguinte pedia que 0s
alunos fossem criativos e procurassem mais palaa@sR com o mesmo som da palavra
rosa= ra/re/ri/ro/ru, no inicio da palavra.

A professora solicitou: “Preciso que vocés falem trés palavras com o mesmo de

rosa. Nao precisa estar no texto”.
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Vérias palavras foram ditas pelos alunos. Na loasarofessora escreveu nove
palavras. que os alunos copiaram na folha.

Findo o tempo para que todos pudessem concluividade, a professora orientou: -
“Agora vamos pegar o caderno onde fizemos o ditadmaixo vocés vao colocar a ultima
atividade escrita na folha. Cologuem assim no cadefexto Ciranda”.

E continuou dizendo:“A primeira atividade que fizemos foi separar asgwaas que
rimam, agora vamos fazer frases com elas”.

As frases foram sendo feitas coletivamente e apsofa escrevendo na lousa.

A aula terminou com a professora passando nasiresrteorrigindo o ditado e
checando se as atividades haviam sido feitas.

42 SESSAO

Turma: 22 Série
Professora:Marta
Data: 10 de junho de 2013
Duracéo: 2 horas
Descricao:Ao entrar na sala, a professora fez a chamadaide.ro

A professora entregou aos alunos uma folha parerdar individualmente, como
forma de avaliar a aprendizagem. Eles preenchevamacdata, 0 més e o nome.

Chegou a hora do recreio e todos os alunos sairam.

No retorno, eles entraram em fila e sentaram ens $ggares para iniciarem a
avaliacdo, que tinha como titulo: ‘Disciplina: Giaina e Producéo de Texto e Leitura’.

Antes, a professora conversou com todos sobre paamento na caminhada que
fizeram entre o patio, onde fazem a fila, e a ctlagdé a porta da sala, pois sairam correndo
e comecaram a empurrar a porta, correndo o risse deachucarem.

Acalmada a turma, a atencédo voltou-se para a géaligAs atividades estavam bem
interessantes.

A professora fez a leitura de toda a avaliacaoli@{po que deviam fazer e alertou: -
“Néo é para conversar nem olhar a atividade do gale

Durante a leitura, a professora falou para os alwsarem o lapis, que néo era para
falar as respostas. Ela lia atividade por atividads alunos faziam.

A primeira atividade propunha que os alunos lessera tirinha da Turma da Moénica

e marcassem com X a resposta correta.
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A segunda atividade trabalhou a parlenda ‘Pé ddi@&o’, onde os alunos deviam
encontrar as palavras que rimavam.

A terceira atividade pedia que circulassem as pagasom acento agudo e marcassem
um X nas com til.

A quarta e quinta atividades utilizavam uma tirirdea Turma da Maonica, onde 0s
alunos marcavam qual palavra o Cebolinha estatango. Aqui estava-se trabalhando o
sinal de exclamacédo. Explicou:*Fem um ponto que usamos quando perguntamos, outro
quando sentimos algo e outro quando terminamosfuasa. Qual o Cebolinha usou?”

A sexta atividade pedia para que os alunos es@ewess nomes das figuras.

O nuamero 7 era para eles ligarem as figuras a@srespectivos nomes.

O numero 8 apresentava a figura de um coracaoteoqueavras para que os alunos
marcassem a rima.

A avaliagao seguiu tranquilamente. Alguns alune® &o haviam prestado atengao
na leitura, ficavam perdidos. Terminada a avaliagdwofessora recolheu os papéis de todos.

Nesse momento, a sala ficou agitada. Alguns altorasn beber agua no frigobar da
sala; outros conversavam e brincavam.

A professora recolheu a atividade da tarefa e pgdaipegassem o caderno, porque
iria passar atividade na lousa.

Na lousa, a professora colocou o cabecalho e imforque ia passar com a letra de
bastdo para que os alunos que ndo sabiam copiamcounsiva pudessem ir mais rapido.
Ent&o escreveu:

1) CORRIJA A FRASE, COLOCANDO BARRA COLORIDA PARA AR
ESPACAMENTO CORRETO.

A professora explicou sobre o0 espaco entre as naslaypois se escrever ‘tudo
grudado’ ndo d& para ler.

a) EUQUERIASERAROSA.
b) EVIVENDONUMJARDIM

Primeiro, usando o lapis de cor, os alunos separas palavras e, logo em baixo,
escreveram novamente com letra cursiva, separandetamente.

A aula encerrou-se e todos foram embora.

52 SESSAO
Turma: 22 Série

Professora:Marta
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Data: 12 de junho de 2013
Duracao: 2 horas
Descri¢do:A professora entregou uma folha com atividades taaeda: -“Coloquem o nome
de vocés e a série para guardarem na mochila. A datés vao colocar quando forem fazer.
Enqguanto isso, eu vou fazer a chamada”.

A sala estava bem agitada, o que fez a profesateeramper por duas vezes para
chamar a atencdo dos alunos. A atividade de tairdfa como titulo: ‘Compreendendo a
escrita’:

AGORA E A SUA VEZ! TROQUE A PRIMEIRA LETRA DAS
PALAVRAS GATO E BALA PELAS LETRAS QUE ESTAO NOS
QUADROS E DESCUBRA NOVAS PALAVRAS. CONVERSE
COM SEU PROFESSOR E SEUS COLEGAS SOBRE O
SIGNIFICADO DE CADA PALAVRA QUE VOCE FORMOU:

GATO

Letras: P, R, F, J, M

BALA

Letras:F, R, T, S, M

Apos a chamada, os alunos receberam outra follma, ao atividades para serem
desenvolvidas em sala. A professora perguntt@Quem recebeu a folha vai fazer o qué?”

Os alunos responderafiColocar nome e data”.

A professora escreveu na lousa o0 nome da escotlataa@m letra tipo bastao e disse
gue era para os alunos que nao sabiam escrevdetarursiva.

Terminada essa parte, a professora, a frente daiis@iou a atividade com os alunos,
dizendo: -“Vocé trabalharam com a professora SilMjaome ficticio)a musica: Glu, glu,
glu, abram alas para o peru”.

Os alunos cantaram junto com a professora. Entgopfassora perguntou:*Vocés
conhecem um peru?”

Os alunos responderam que sim, falaram das penases cinza e preta.

Em seguida, a professora perguntdida ouviram falar do pavao?”.

Os alunos responderam que sim, que tem as per@asdas| e quando abre a calda
parece um leque e que o peru também abre, masas p&o sao coloridas.

O titulo da atividade era ‘Compreendendo nossaudhd\ primeira atividade pedia
gue os alunos procurassem no texto o nome devieéseaescrevessem separando em silabas.

Os alunos falavam e a professora escrevia na ledgstou passando com letra de
forma para quem né&o sabe a cursiva, quem sabegriazursiva’”.

PE-RU,
PA-VAO,
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TI-CO-TI-CO

A atividade numero 2 pedia que os alunos retirassertexto todos os substantivos
comuns.

Nesse momento, a auxiliar de disciplina abriu agperchamou os alunos que haviam
levado autorizacdo para tirar foto. A metade da salu e a atividade foi interrompida por
alguns minutos.

Com os alunos que ficaram, a professora explicdtto- texto aparece o nome do
peru, do pavao e do tico-tico?”

Os alunos responderam que nao.

A professora continuou: “Se aparecesse seria nome proprio. E na atividast e
pedindo substantivo comum, o que € igual para todagrofessora deu um exemplo:Se
eu chegar aqui na sala e falar meninas, todas \tRaro Se eu falar Hilmdficticio), somente
ela vai olhar”.

Um aluno questionou:*Mas aqui tem mais de uma Hilma”.

Ent3o, a professora respondeu ao altifgara isso que serve o sobrenome”.

Os nomes comuns que aparecem: PERU, PAVAO, RODBOITICO.

Os alunos que sairam para tirar foto retornarampaosos, agitando a sala. Mas a
Professora conseguiu passar para a atividade ni@nque era para circular os digrafos.

Quando comecaram a fazer a numero 4, que era @aasas em silabas as palavras,
fizeram a palavra danca. Quando foram fazer a palpassarinho, os alunos falaram pa.
Entdo a professora comecou a explicar que, quamale@em duas letras iguais, uma fica em
uma silaba e a outra fica na seguinte.

Os alunos foram chamados para pegar a merendaof@spora parou a atividade e
organizou as filas de meninas e meninos.

Terminou o tempo da aula de Portugués e a ativifieale para a aula seguinte.

62 SESSAO
Turma: 22 Série
Professora:Marta
Data: 17 de junho de 2013
Duracéao: 2 horas
Descricdo:Compareceram apenas 16 alunos, pois o dia estavasmh
Apds o recreio, como de costume, os alunos serasumo patio onde fazem fila, e

reunidos cantaram as musicas: ‘A Casa’ e ‘O Pd®oToquinho e Vinicius.
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Na sala de aula, a professora fez a chamada egendagassou atividades na lousa.
A primeira atividade tinha o seguinte enunciado:
1) Escreva o nome dos desenhos:

A professora desenhou na lousa uma lampada, tetde, ponte, empada, pombo,
tambor, tampa e onca.

Os alunos desenharam em seus cadernos e escrevecne do desenho.

A professora deu um tempo para os alunos copiarem seguida se posicionou a
frente da lousa e explicou:*Antes de fazer as atividades, temos que recordates das
letras P e B usamos a letra MEntao escreveu na lousa:

PeB=M.

E continuou falando: “Para as outras letras do alfabeto usamos a letra NE

escreveu na lousa:
AB,C,D,E,F,... =N.

Apéds a explicacdo a professora comecou a fazewidaate com os alunos e, a cada
palavra, perguntava se iria usar M ou N.

Terminada a primeira atividade, a professora passmgunda atividade na lousa:

Separe e classifique as silabas:
a) montanha=

b) fim=

c) limpo=

d) jumento=

A professora interveio, dizendolembram quando tem uma silaba= monossilaba;
duas silabas= dissilaba; trés silabas= trissilalgaiatro ou mais= polissilaba”.

Em seguida a professora fez a primeira palavraaoaiunos.

A terceira atividade que passou na lousa foi aistgu

Forme frase sobre a cena: Com o desenho de docs iddntro de
uma canoa no meio do rio e um jacaré perto.

Antes de fazerem essa atividade, a professorawcanito com os alunos a Muasica do
‘Indiozinho: Um, dois, trés indiozinhos quatro npeqgueno bote...’

Em seguida os alunos comecaram a criar frases como:

- “O jacaré com medo dos indios”.

- “Os indios bateram com o remo na cabeca do jacaré

A professora sentou-se a sua mesa. A medida quinteram as atividades, os alunos

levavam para a professora corrigir.
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A professora verificou se eles haviam feito a taré&s alunos, a medida que iam
terminando, recebiam uma caixinha amarela, contatglomas cartas com figuras: ‘Trinca
Méagica’.

Na caixinha estava escrito que era um materiakefndo pelo Centro de Estudo em
Educacdo e Linguagem (CEEL), Universidade FederlP@&rnambuco, Ministério da
Educacdo FNDE, Governo Federal.

Observei que cada grupo utilizou o jogo de fornfardnte. Um grupo enfileirou as
cartas formando frases; em outro grupo, um alunstnow uma carta e 0os outros formaram
frases; outro formou grupos de figuras que comenas@m a mesma letra.

A professora interveio, dizendo que podia ser oazgmou o final igual.

Os alunos mostraram interesse pelo jogo.

72 SESSAO
Turma: 22 Série
Professora:Marta
Data: 19 de junho de 2013
Duracéo: 1 hora
Descri¢ao: A aula iniciou com a chamada. Hoje a professorizaoti 0 texto: Pensamento
Surpreendente. O texto estava escrito em uma palida com letras de imprensa.

Quando eu nasci, era preto.

Quando cresci, era preto,

Quando pego sol, fico preto.

Quando sinto frio, continuo preto,

Quando estou assustado, também fico preto,

Quando estou doente, preto,

E quando eu morrer, continuarei preto!

E vocé, cara branco.

Quando nasce, voceé é rosa.

Quando cresce, vocé € branco.

Quando vocé pega sol, fica vermelho,

Quando sente frio, fica roxo,

Quando vocé se assusta, fica amarelo,

Quando esta doente, fica verde,

Quando morrer, voceé ficara cinzento.

E vocé vem me chamar de homem de cor?
Escrito por uma crianga africana

A professora fez a leitura do texto, depois codetiente. Conversou sobre as cores da
pele, branca e preta, devido a uma situacdo oeon@dsala. Com o texto, aproveitou para

estudar palavras com N.
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A professora passou na lousa a atividade:

Copie do texto Pensamento surpreendente as patzomadl seguidas
de consoante.

A professora esperou um tempo e fez algumas palanrdo dos alunos, na lousa,
entre elas: pensamento, surpreendente, quandw, Gmtinuo.

Terminando, a professora sentou-se a sua mesalarus levaram até ela o caderno
para a corregao.

Em sala, alguns alunos se aglomeraram na frentexttm fixado na lousa, sentados no
chédo. Outros se aglomeraram em volta da mesa @@spona; alguns permaneceram em suas
carteiras. Ao aparecerem duvidas, a professorgia gexto e mostrava para os alunos o que
ja haviam feito e o que deveriam continuar fazendo.

Observei que alguns alunos ficaram dispersos, masaiaria procurou fazer a
atividade, mostrou interesse.

Faltando cinco minutos para as nove horas da mashéiunos foram chamados para

pegar a merenda. A aula encerrou-se para a trogeofssor.

82 SESSAO
Turma: 22 Série
Professora:Marta
Data: 24 de junho de 2013
Duracao: 2 horas
Descricdo: Ao entrar na sala, percebi que faltavam algunsoalu@omo o dia amanheceu
frio, compareceram 18 alunos do total de 27 mad#ins.

A professora mostrou aos alunos dois circulos dpoisdecorados com figuras e
texto. Entdo ela explicou que, no final de semameprou pizza. O isopor veio como
protecao e ela teve a ideia de utiliza-lo pararamgatextos ja trabalhados e colar na porta das
salas de aula para que os alunos lessem quangessstin no recreio.

A professora disse?Hoje vamos trabalhar outro texto de Vinicius defsles”.

Os alunos foram chamados para o recreio.

ApOs o recreio, 0s alunos se reuniram no patio para acolhida. Cantaram musicas
relacionadas ao projeto, como ‘A Casa’ e ‘O Pate’Toquinho e Vinicius.

Ao entrarem em sala, a professora afixou na lousacartaz, com o texto e uma
ilustragdo de um gato e um passaro.

O Gato (Vinicius de Moraes)
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Com um lindo salto
Lesto e seguro

O gato passa

Do chao ao muro
Logo mudando

De opiniéo

Passa de novo

Do muro ao chao
E pega, corre

Bem de mansinho
Atras de um pobre
De um passarinho
Subito, para
Como assombrado
Depois dispara
Pula de lado

E quando tudo

Se |he fadiga
Toma seu banho
Passando a lingua
Pela barriga.

A professora fez a leitura do texto e depois osadudizeram coletivamente. Entdo ela
perguntou: “Tem alguma coisa a ver o desenho do gato com egrago?”

Os alunos falaram que o gato queria comer o passarlUm aluno disse que gato
come ragao.

Entdo a professora interferiu, dizendo que ha gatessado criados comendo racao,
enquanto outros vivem na rua e comem outros anipegjsenos.

Voltando para o texto: “O texto fala do gato e do passarinho, das suas
caracteristicas, como dormem. O texto ndo tem pafagA sua estrutura é diferente, mas
passa informagéo”.

Ao ler a ultima parte do banho do gato, a profesgmrguntou: “Gato gosta de
agua? Quando ele toma banho ele se lambe”

Um aluno comentou que o gato dele toma banho ggeacostumou.

A professora aproveitou 0 momento e contou a ligstie uma menina que deu banho
no gato. No final, torceu-o para secar, e 0 gatoeno

ApoOs explorar o texto, a professora pediu que oeoal pegassem o caderno para
passar atividades relacionadas com o texto, infodm@ue a primeira atividade seria tarefa e
gue eles usariam o dicionario para procurar algyraks/ras.

Mesmo tendo poucos alunos, a sala estava agitatzung\ alunos ndo se

concentravam nas atividades, ndo copiavam, e ceenamn sobre outras coisas.
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Na lousa, a professora registrou: “Corumba, 24dkq de 2013". Ao terminar, virou-
se para os alunos e perguntou que dia estavam amanetio. Os alunos responderam ‘Sao
Joéo'.

A professora explicou que ele era um santo coreildecasamenteiro e que na cidade
de Corumbé ha a tradicdo de fazer um andor conagem de Sao Jodo e levar até o rio da
cidade para dar banho. No caminho as mocas quemuessar passam embaixo de sete
andores para pedir um noivo.

Os alunos contaram que foram ao porto, onde a@mmdzanho do santo, e viram.
Acabado o comentario, a professora pediu que mrassna linha e escrevessem ‘Tarefa'.

A primeira atividade era: ‘Pesquise no dicionarisignificado das palavras: a) lesto;
b) subito; c) fadiga’. A professora esclarecedEnquanto vocés copiam, eu vou fazer a
chamada”.ApOs a chamada, passou na lousa a segunda aéivi@agpie as palavras do texto
com n antes de consoante, colocando-as em ordabetdfa’.

A professora explicou a atividade e relembrou a anlterior, quando haviam visto o
uso de_M antes de P e B_e N antes das demais cweso&m conjunto, os alunos e a
professora procuraram as palavras utilizando detéapintado, localizado acima lousa.

Terminadas as atividades, a professora deu um tgrapo que todos copiassem e
passou a terceira atividade: ‘Passe para o feminino

Escreveu o item: a) O gato salta, corre, pula sadigd. Entdo, a professora
perguntou: - Temos a frase no masculino, vamos ler o que ofgatcagora, se eu for falar
da mulher do gatbo Juntos, os alunos fizeram e a professora pasadousa o item: b) O
gato foge do cdo. ApdOs escrever, perguntouNa Segunda frase tem dois animais para
trocar’. Passou na lousa o item: c¢) O gato de mansiniga perato. Os alunos rapidamente
fizeram a ultima frase.

A aula terminou, hora de ir embora para casa.

92 SESSAO
Turma: 22 Série
Professora:Marta
Data: 26 de junho de 2013
Duracao: 1 hora
Descricdo: Ao entrar em sala, a professora fez a chamadaaHavalunos, devido ao clima

chuvoso e frio. Em seguida, a professora pass@ndolno caderno dos alunos a poesia ‘O
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Gato’, de Vinicius de Moraes, que havia sido tlahdh na aula anterior no cartaz afixado na
lousa.

A professora falou para os alunosNa aula passada foi pedido para pesquisarem
trés palavras. Quem fezAlguns alunos levantam a méao.

A professora saiu olhando nas carteiras e constateuapenas cinco alunos haviam
feiro. Voltando a poesia que agora estava no cademalunos leram junto com a professora.

A professora passou na lousa:

Corumb4, 26 de junho de 2013
Adjetivos — sdo caracteristicas dadas a objetcems.
No caso do gato da figura no texto, temos:
branco
Gato peludo
amigo
Atividades:
1) No texto, que adjetivos (caracteristicas) do gademos encontrar? Pinte-as.

A professora propds:“VYamos procurar as qualidades, caracteristicas agaay E faz

junto com os alunos”.
2) Escreva uma frase para o desenho apresentadgtoo

A professora questionou:© gato e o passarinho estdo onde? Vamos fazer fuase
do gato com o passarinho. Observem o desenho evesut'.

Enquanto os alunos copiavam e faziam, a profegsasaou olhando o caderno e
perguntou: “‘Fizeram a frase?” Os alunos falaram a frase: ‘O gato e 0 passa®@st&o na
janela’. ‘O gato e o passarinho sdo amigos'’.

Terminada a atividade, os alunos foram chamad@spegar a merenda. Em seguida
veio o recreio.

102 SESSAO

Turma: 22 Série
Professora:Marta
Data: 01 de julho de 2013
Duracéao: 2 horas
Descri¢cao:O dia amanheceu chuvoso e frio. Estiveram preseittealunos.

As atividades de hoje estavam relacionadas comeaigpdO Gato’, de Vinicius de
Moraes.

Os alunos receberam uma folha com as atividaddgizanam a poesia que estava

colada no caderno.
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1) Copie do texto “O gato” palavras com: SS, RR, EH.
2) Complete as palavras com M ou N:

muda___ do asso___ brado qua___ do jardi__
li_ gua ta bé cira da brao c
ca__ po ta bor bo ba

3) Separe as silabas das seguintes palavras:
chd@o= passarinho= mansinho= corre= lindo=

Como havia poucos alunos, a professora passouaaaal nas carteiras.

Quem terminava recebia uma caixa com jogos. Lotiedlae com 130 pecas em
Madeira Prensada (MDF). Cada quadrinho tem tréegaum com a figura, outro com a
primeira letra e outro com as palavras. Os alumdsam que encaixar como um quebra-
cabeca. Vencia quem montava mais conjuntos.

Os alunos mostraram interesse pelo jogo.

A aula terminou.

112 SESSAO
Turma: 22 Série
Professora:Marta
Data: 03 de julho de 2013
Duracédo: 1 hora
Descricdo: A Professora entrou em sala. Apos dizer bom, diosese a sua mesa e fez a
chamada. Estavam presentes 23 alunos. Pediu @lenos pegassem o caderno de gramatica
e disse: “Vamos colocar a data. Em que més nds estam@<®'alunos responderam julho.
Na lousa, a professora escreveu:

CORUMBA, 03-07-2013.
NOME:
A professora falou: Yamos dar continuidade a atividade da poesia ‘OdGajue nao

terminamos”.

CONTINUACAO DA ATIVIDADE “O GATO”
3) Passe para o plural.

a) O gato € mansinho.

b) O passarinho € esperto.

c) O gato caca passarinho.

4) Pontue as frasescom (!) (?)
a) De quem é o gatinho ()

b) Como vocé vai passarinho ()
d) Ui, que susto ()

e) Como estou com medo ()
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f) Que passarinho gostoso ()
g) Quem comeu o passarinho ()
h) Como estou contente ()

Ao terminar de passar na lousa, a professora Edngao. Explicou na lousa o que
era para ser feito, sobre plural e singular. Fatzvadade juntamente com os alunos.

Na atividade 4, a professora perguntou'Qual € esse sinal de pontuacdo®@s
alunos responderam exclamacéo e interrogacao. Lasdrases juntos.

Observei que todos os alunos participaram. Ha uveasidade na sala de aula: alunos
gue participam, mas nao copiam; alunos que copiadoearticipam; alunos que nao fazem
as atividades, pois ficam a aula inteira fazendoasuatividades.

Os alunos foram chamados para pegar a merendavidade foi interrompida. Ao
voltar, comeram em sala e depois foram chamadasgpaacreio.

A aula terminou e alguns alunos néo terminaramagéac. Apds o recreio, entrou

outra professora para ministrar outra disciplina.

122 SESSAO
Turma: 22 Série
Professora:Marta
Data: 24 de julho de 2013
Duracéao: 1 hora
Descricdo: O dia amanheceu muito frio; compareceram oito aums turmas foram
reunidas em uma so sala. Cada turma ficou reuwitieacprofessora da disciplina do horario.
No momento da observacao, estavam realizando atieglcom jogos que foram enviados
pelo MEC para auxiliar as professora no ensingodées/ras.

Jogo: MAIS UMA - Possui uma cartela grande, com uriflaa, onde esta escrito:
Saida e Chegada. Os alunos jogam um dado com nsirdecuantidade que ficar para cima,
o aluno deve percorrer e marcar com um pino o @uadde parar. No quadro esta escrita
uma palavra que ele deve procurar em pequenogudtdn faltando uma letra, que ele deve
procurar e completar. Se acertar, fica com a calnizlpara ele. Ganha quem chegar primeiro
ao final e tiver o maior nimero de palavras fornsadabservou-se interesse de todos os
alunos, além de cooperacdo. Apesar de estarem todgeum auxiliava o outro e
aprendiam juntos. Esgotado o jogo, 0s alunos passpara outro.

Jogo: TROCA LETRAS - O jogo contém um tapete comdgnhos. No primeiro, os

alunos encaixam figuras; ao lado das figuras, ®gaoaias letras que formam o nome da
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figura. A professora interferia, fazendo perguntdQuantas letras tem a palavra?” “Com
qual letra inicia a palavra?”

Jogo: BINGO DOS SONS INICIAIS - o jogo é compod®uma cartela com figuras
e pequenos quadradinhos com palavras, tendo aifisikeba destacada. O aluno 1é a
palavra e vé se tem em sua cartela ou de um calsijaba inicial. Caso tenha, coloca em
cima da figura. Ganha quem preencher primeiro ockrtela.

Durante os jogos os alunos ficaram atentos e paaticos.

Cerca de dez minutos antes de terminar a auldyogsaforam chamados para pegar a

merenda. Logo em seguida, sairam para o recreio.

132 SESSAO
Turma: 22 Série
Professora:Marta
Data: 29 de julho de 2013
Duracéao: 2 horas
Descricdo: A professora conversou com o0s alunos sobre assféridNas férias vocés
brincaram bastante? Quais as brincadeiras prefesidas férias?

Os alunos responderam: pular corda, jogar boliidarspipa, viajar, estudar, ler livro,
assistira TV.

Eles conversaram um pouco sobre as férias.

Depois a professora apresentou o programdlo terceiro bimestre ndés vamos
trabalhar um escritor e uma artista plastica de ®labrosso do Sul, Manoel de Barros e
lzulina Xavier”.

Ela explicou que lzulina Xavier trabalha com as spdazendo esculturas. Uma delas
€ a que vemos no morro perto da escola, o CristddRBantanal. A Via Sacra fica localizada
na subida do morro. Na casa dela também ha olrakpiRms por ela.

A professora anunciou que posteriormente eles ingitar a casa dela, mas que
primeitramente mandaria um bilhete para os pariaarem.

Passando ao tema‘Hoje ndés vamos comecar com uma poesia de Maneel d
Barros”.

Os alunos foram chamados para o recreio com adudes 15 minutos.

Ao retornar do recreio, os alunos vieram correrairaram na sala se empurrando. A
professora pediu que voltassem ao patio para feme&mente a fila. Voltaram caminhando, e

foi mais facil retomar a atividade.
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A professora reiniciou as atividades, comentanado @s alunos que Manoel de Barros
viveu bastante na fazenda. Escreve sobre tudo ovigee, como sobre a infancia, por
exemplo. Leu coletivamente o poema:

“Campeonato”
A crianca brinca imaginando
As vezes ndo precisa de brinquedos
Crianca tem muita imaginacao
Campeonato de Urina
As meninas ndo podiam participar
As meninas sondavam por curiosidade ou inveja
Os meninos levam a sério a competicao
O campeonato s6 ndo era melhor que férmula 1
Porque ndo tem patrocinador
No campeonato de Urina ninguém recebe nada.

Apés a leitura, a professora disse que estava landomatriz. Perguntou aos alunos
se sabiam o que era uma matriz. Explicou que epaedfazemos primeiro, e que também é
colocado como nome da primeira igreja de uma cidgaplicou onde estava localizada a
igreja Matriz de Corumba.

Voltando a poesia, ela perguntou aos aluri@s-meninos da poesia, o que faziam?”

Os alunos responderamiCampeonato de urina”.

A professora explicou que era 0 mesmo que fazer EKmtdo questionou: “E as
meninas, por que nao podiam participar?”

A professora falou dos varios nomes que se da a p&s meninos. Chegaram a
conclusao de que era porque meninas nao tém pémig, conseguem fazer xixi a distancia.

A professora também falou que a poesia falava spat®cinador. As marcas que
vém escritas nos carros de Férmula 1 é que pagatdo dos pilotos e da equipe.

Esgotado o assunto, a professora pediu que os salpagassem o caderno de
gramatica e passou na lousa:

Escola Municipal ........
Corumba, 29-07-2013
X(codigo utilizado pela professora para pular 1 lanho caderno)
Pao, pao... Queijo, queijo
(Cica)
X
A professora explicou a diferenca entre j, g, grtiauou escrevendo na lousa:
- Pao mole logo se engole
O péo torrado é salgado,
O péo duro eu nao aturo,
O péao de forma é de Norma,
O péo francés é de Inés,
O péao quente é do Vicente,
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O péo de bico é do Chico
- Mas eu s6 quero pao de queijo
E quem me der ganha um beijo.
X
1) Sublinhe as palavras com letra maiuscula.
2) Escreva as palavras sublinhadas. Coloque em orifiginética.

Enquanto alguns alunos copiavam, a professora cleamdros para fazer a leitura em
sala de aula.

A aula terminou e todos se organizaram para ir gasa.

142 SESSAO

Turma: 22 Série
Professora:Marta
Data: 31 de julho de 2013
Duracéo: 1 hora
Descricdo:Foi feita a chamada. A sala estava completa.

A professora iniciou: “Hoje vou ler um texto pequeno de Manoel de Bampasa
VOCés verem que a imaginacao dele é imerisatao ela fez a leitura:

O cachorro vira lata

Queria entrar dentro do inseto

Mas a lata ndo deu inteira dentro do inseto
O rabo ficou de fora.

Em seguida, teceu o comentariolssb tudo é na imaginacdo de Manoel de Barros”

A professora comentou sobre as racas de cachogptic&l que o autor brincou com
a lata do cachorro e questionou os aluné@ual o tamanho do inseto? Como vai caber um
cachorro no inseto?”

Os alunos responderam, mostrando interesse.

A professora pediu que 0s alunos pegassem 0 caderomecou a passar a atividade
na lousa:

Escola Municipal ........
Corumba, 31-07-2013
A gaita do galo

X
A folgada da galinha
Enganou o galo cantor
Escondeu a sua gaita
Bem debaixo do tambor
Canta o ga-lo-lo
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S6 no gogo-go-go
Sem sua gaita-ta
Cocorico-co-co
(Melodia: Seu Juca)
Os alunos estavam bastante agitados. A maioriaogopomente o cabecalho.
Conversavam, brincavam, ndo prestavam atencéo.
A professora passou nas carteiras olhando os alpana ver se estavam copiando.
Alguns ndo haviam copiado nem a atividade da aukxiar.
O caderno estava sempre incompleto.
A professora voltou a passar na lousa a seguiividade:
1) Pesquise, recorte e cole palavras que tenhargoggu — gue, gui.
Quando foi passar o numero 2, os alunos foram atl@sn@ara a merenda. Em seguida

veio o recreio e a aula terminou.
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APENDICE H — REGISTRO DAS SESSOES DE OBSERVACAO DASAULAS DA
PROFESSORA VERA NA 32 SERIE DAS SERIES INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

12 SESSAO
Turma: 32 Série
Professora:Vera
Data: 15 de maio de 2013
Duracao: 1 hora
Descricdo: A Coordenadora apresentou-me para os alunos. Lpd®s, i feita a chamada
pela professora.

Nesse dia procurei observar o espaco fisico da €alastatei que os alunos séo
calmos.

O contetdo do dia eram os Termos da Adicdo. A psoi@ passou na lousa e em
seguida, quando os alunos terminaram de copiaadergo, aconteceu uma leitura coletiva.
No enunciado da atividade, estava escrito: ‘Para éstudar’.

A leitura de todos os exercicios foi feita com ef@gsora e os alunos.

Enquanto as atividades eram realizadas pelos alumosrofessora passava has
carteiras, dando visto na tarefa da aula anteriarcando onde o aluno havia errado, para que
ele corrigisse.

Alguns alunos apresentaram davidas da escrita therusessentase era cong ouc.
Isso mostrou a utilizacéo da alfabetizacdo e liggonana Matematica.

Quando a professora passou pela carteira olhand@adsrnos, os alunos se

movimentavam, mas a sala ficou organizada.

22 SESSAO
Turma: 32 Série
Professora:Vera
Data: 17 de maio de 2013- Nao consegui fazer a obserypos os alunos foram

dispensados. Entdo a sessao foi realizada no dla &taio de 2013.

Duracao: 1 hora
Descri¢do: A aula iniciou com a chamada. Em seguida, a profasgediu aos alunos que
pegassem o caderno de Matematica e passou na fpusajramente, o cabecalho, com o

nome da escola e data e, em seguida, ‘Para lénaaelsO conteldo duzia e meia duzia'.
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Os alunos mostraram interesse e copiaram as atesdala atividade aparece “Leia!”,
0 gue mostra a linguagem dentro da Matematica.

A professora disse: “NOs vamos estudar duzia e meia duzia. Vocés sabemue
compramos por dazia?”

Os alunos responderam citando alguns produtos rgne @mprados por dizia como
rosa, lapis de cor, botao.

A professora informou que nos supermercados congwagwor quilo, mas na feira
ainda compramos por duzia ou por quilo. Sempreah@witervencao da professora durante as
atividades.

Ela explicou sobre a meia duzia, e deu tempo paeatogdos copiassem. Enquanto
isso, a professora circulava pela sala, para varie realmente estavam copiando.

A aula transcorreu calmamente. Observou-se quduossasabiam ler e escrever e
conheciam os cédigos alfabéticos. Quando tinhamnagdlvida de escrita, procuravam o
auxilio da professora.

Mais atividades foram passadas na lousa, entre w@laes atividade relacionada com
alfabetizacao e linguagem:

Cante e calcule:

“A galinha carijo

Tem doze ovos pra chocar
Se tirarmos seis ovinhos,
Quantos ovos vao ficar?” (( )

Os alunos cantaram e responderam. Em seguidaarfizarleitura coletiva das outras
atividades. A professora procedeu a correcao r&alou

Enquanto os alunos copiavam da lousa, a professmtmu-se no fundo da sala. A
medida que terminavam, traziam o caderno parareqaw.

Os alunos que ja haviam terminado conversavam coderacao; outros ajudavam o0s
que tinham maiores dificuldades.

A professora estava sempre atenta aos acontecisnemitervinha quando necessario.
Apenas um aluno que néo copiava atrapalhava osislema

A aula encerrou.

32 SESSAO
Turma: 32 Série
Professora:Vera
Data: 22 de maio de 2013
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Duracao: 1 hora
Descricdo: Em sala a professora fez a chamada, como de casEmémmeeguida, comunicou
aos alunos que a aula seria na sala de informabbae o conteudo Adicao.

Os alunos formaram fila de meninas e meninos eosenloveram até a sala de
Informética.

Como nao havia um computador para cada aluno faias organizados em grupos
de dois ou trés.

Na tela do computador, estava escrito: ‘Contas Adécdo On-Line’. Abaixo
apareciam seis contas de adicdo armadas. Cada famaouma conta e o companheiro
auxiliava.

Os alunos faziam o calculo e digitavam na tela.oCascalculo estivesse errado,
aparecia uma mensagem para fazer a correcao. &mbs acertado todas as adi¢des, aparecia
uma mensagem dizendo que estava tudo certo e a pagamudar de pagina.

Na sala de informatica ficam a professora da diseife a professora de informética.

A aula transcorreu com bastante interesse por padealunos que, a cada duavida,
fosse da atividade ou de informatica, solicitavapnaiessora responsavel.

Ao final, a maioria dos alunos concluiu todas aatiqupaginas.

42 SESSAO

Turma: 32 Série
Professora:Vera
Data: 24 de maio de 2013
Duracéo: 1 hora
Descri¢do: A aula iniciou-se com a chamada. Em seguida, a&epsofa entregou aos alunos
uma folha com dez atividades. Explicou que erara parer o que havia sido estudado.

Pediu que eles preenchessem, no espaco reseniatly acnome da escola, cidade,
data, nome da professora, nome do aluno. Foi daddempo para o preenchimento. A
professora perguntou se ja podia comecar a lelaioss responderam que sim.

A professora comecou a ler com os alunos e expticque deveriam fazer depois,
individualmente.

Durante a leitura, os alunos observaram que haiaa dtividades com o niumero 7, o
que demonstra atencéo.

Ao término da leitura, foi dado um tempo para fageas atividades.
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A cada duvida, os alunos pediam o auxilio da psoies que explicava. A professora
aproveitou o tempo para passar nas carteiras,\argly se estavam fazendo e olhou a tarefa
da aula anterior no caderno de Matematica.

As atividades da folha envolviam leitura, escritdgrpretacao de tabelas, sequéncia,
escrita das dezenas, contas de adi¢cdo e subtracéo.

Enquanto os alunos faziam a atividade, observes omaicartaz na parede da sala com
os termos da adicao.

Os alunos que terminaram as atividades entregardniha para a professora e
esperaram os demais terminarem.

Como aumentou o numero de alunos que haviam tedmias atividades, a professora
passou a seguinte atividade na lousa:

Escreva os numeros de 200 a 300.

Terminada a aula, os alunos que nao haviam cowcla# atividades da folha

entregaram também a professora para terminaremdrera aula.

A atividade da lousa ficou de tarefa para casa.

52 SESSAQO
Turma: 32 Série
Professora:Vera
Data: 27 de maio de 2013
Duracéo: 1 hora
Descricao:A aula iniciou-se com a chamada. Em seguida, a@psofa escreveu na lousa:

Atividades de Reviséo - Leia com muita atencaossale uma que
esta certa.

Na primeira atividade, os alunos iriam ler e intetar trés atividades com o numeral
entre 289 até 290, envolvendo numeros pares ecadica

Os alunos mostraram interesse e copiaram as atesd# professora caminhava entre
as carteiras enfileiradas, verificando os cadernos.

Findado o tempo, a professora passou a quartadadiej envolvendo centena,
decomposicdo do numeral e duzia. Essa atividadgaesatarefa de casa.

Terminadas as atividades, a professora dis8&u entregar a folha da aula passada.
Quem nao terminou vai terminar e quem terminoufaaer a correcado das atividades que

marquei. Antes arrumem o nome, pois alguns est&ewsndo com minuscula”.
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Como a maioria apresentou dificuldades no nimeaopBofessora explicou na lousa o
gue estava pedindo na atividade sobre os numerparés) pares e algumas perguntas
envolvendo adi¢cdo. A sala ficou um pouco agitadss lngo voltou a calma.

Todos entregaram a folha e a aula chegou ao final.

62 SESSAO

Turma: 32 Série
Professora:Vera
Data: 29 de maio de 2013
Duracao: 1 hora
Descricdo:Apds a chamada, os alunos estavam um pouco agitados

A professora dirigiu-se a eles em tom moderadoddupgue os alunos, por fileira,
levassem o caderno de Matematica até a sua mesagacar uma folha com o conteudo:
‘Classe das unidades simples’.

Ao voltar a carteira, a professora pediu aos algpeslessem o contetdo enquanto ela
atendia aos demais.

Concluida a distribuicéo, a professora ficou em fr&nte da lousa, leu o contetdo e o
explicou, escrevendo na lousa.

Os alunos acompanharam em suas carteiras. Para #&szeatividades, leram
coletivamente e desenvolveram individualmente.

Acabado o tempo, a professora foi a lousa e feari@gdo das atividades propostas
com os alunos.

Uma das atividades contava a histéria de uma @igoe vivia em casas. A partir da
historia, foram feitas perguntas envolvendo o amhdeexposto.

Faltando dez minutos para terminar aula, a profagsediu a agenda aos alunos para

passar tarefa, que seria no livro.

72 SESSAO
Turma: 32 Série
Professora:Vera
Data: 03 de junho de 2013
Duracédo: 1 hora

Descricdo:Apés arrumar as carteiras e os alunos se acalmarprofessora fez a chamada.



139

A professora orientou: -Vou entregar uma folha para vocés escreverem o roomgleto,
como sabem escrever. Ao terminar, entreguem e peguaderno de Matematica”
A professora escreveu na lousa:

Corumb4, 03 de junho de 2013.
Hoje € segunda-feira
Nome completo:

A professora explicou:“Ja estamos no més de junho; ndo é mais maio”.
Observei que todos os alunos possuiam cadernoegiahascolar completo.
Em seguida, foram passadas as seguintes atividadessa:

1°) Efetue as adi¢bes. Foram 11 contas armadas@ama resolvidas
pelos alunos.

2°) Resolva as subtracdes. Foram quatro contas gmralunos
resolverem.

A professora explicou as atividades para os alupepois comentou que, COmo nem
todos tinham livros, em sua hora atividade iriacprar para entregar.

Enquanto os alunos copiavam e faziam as atividaalegrofessora passou pelas
carteiras, fazendo a correcdo. Ela sempre interagm os alunos, dizendo para nao
esquecerem gue a soma é feita da direita parauarésq Falou que, ao corrigir as atividades,
percebeu que a maioria dos alunos esta escrevemaim® com letra minuscula.

Mais uma vez constei a importancia da alfabetizagd@ta linguagem na disciplina
Matematica.

No momento em que os alunos copiavam e faziamiadaates, a professora passou
nas carteiras verificando e corrigindo os cadersesypre acompanhando os alunos, ora
chamando a atencao, ora esclarecendo as duvidas.

ApOs copiarem toda a atividade e a maioria dososalierminar, a professora passou
mais trés subtracdes. Depois recordou com os gluesslvendo todas as operacdes na lousa.

Durante essa interagéo, a professora reforcoQuefn ndo esta entendo, pode falar
que vou ensinar tudo novamente. Essas opera¢cbequemprender bem no 3° Ano porque
no 4° Ano vocés vao fazer contas com mais niumeros”.

E continuou: -“As tarefinhas valem ponto. Tem que fazer as aiés, pois é
exercitando que se aprende. Todos sdo capazeseedsp’.

Vi que a maioria terminou todas as atividades, excecao de uns trés alunos, que
conversavam e brincavam.

A aula encerrou-se para a entrada da outra pragesso
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82 SESSAO
Turma: 32 Série
Professora:Vera
Data: 05 de junho de 2013
Duracao: 1 hora
Descricao: Antes da entrada para a sala, na acolhida aposreiaeteve uma apresentacao
em homenagem ao Dia do Meio Ambiente.

Os alunos entraram na sala de aula. A professauenau as carteiras, posicionando
os lugares, sempre enfileiradas. Terminando, @&gsofa perguntou*Fizeram as continhas
do caderno?”

Os alunos respondem em coroSih”.

A professora continuou:“Primeiro vamos corrigir a atividade do livro, pagas 54 e
55. Quem nao tem o livro senta junto com um cotpggtem”.

As atividades envolviam situacfes problemas conficgrée panfletos. Os alunos
tinham que interpreta-los, utilizando o que apresasiena alfabetizacdo e linguagem.

Ao comecar a correcdo, a professora citou os paesflentregues nas lojas e
supermercados, onde ha fotos dos produtos e pr@goalunos fizeram a leitura do panfleto
do livro e a professora fez a correcao na lousa.

Observei o interesse dos alunos pela atividadeod éderam e participaram da aula,
exceto 0s cinco alunos que estavam sem o livro.

Durante a correcédo, alguns alunos demonstraram,sooisy que haviam feito errado.
A professora disse: “Quem fez diferente, mas chegou ao mesmo resultadoyém esti
certo. Tem outras maneiras de interpretar o proldefcima da pagina 54, coloquem a data
de hoje, dia da correcao”.

A outra atividade era com cardapio. Foi feita ¢edghente com a professora na lousa,
item por item. Todos estavam participando da adatribuindo com suas respostas. Feitos
os calculos e a interpretacdo, uma das atividadgsipha uma reflexdo, para explicar como
haviam efetuado as atividades anteriores. A maieriaontrou dificuldades para fazer.
Apenas dois alunos conseguiram: um leu para a tarmautro ndo quis compatrtilhar. Entéo,
a professora fez coletivamente, ajudando os alamefietir sobre como haviam desenvolvido
as atividades.

Na atividade seguinte, a cada item, a professdigtesa que um aluno lesse para 0s

demais. Ao responder coletivamente, os alunos ignestam, até chegar a resposta correta.
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Na atividade 3, os alunos responderam, sem muiestignamentos, a interpretacao
de uma tabela de preco de sucos. A professoraafwovpara falar sobre a importancia de
tomar suco de frutas, deixar um pouco de ladorgyeghinte. Alguns alunos comentaram que
o refrigerante era muito doce e fazia mal a saude.

Terminada a corre¢ao, a professora solicitou agsoala agenda, para que copiassem
a tarefa: ‘Dever no livro, paginas 116 e 117"

Encerrou a aula e a outra professora entrou.

92 SESSAO

Turma: 32 Série

Professora:Vera

Data: 10 de junho de 2013

Duracéo: 1 hora

Descricdo: A aula iniciou apés o recreio com a chamada. Emidaga professora entregou
uma folha para os alunos, com o titulo ‘Atividadealativa de Matematica’. Explicou que
estava verificando se eles estavam aprendendonislcms e que aquela ainda nao era a
avaliacao bimestral, mas que somaria a ela.

A professora iniciou a leitura e a explicacdo dasstpes. Durante a leitura, ela
recordou com os alunos: “Como vai somar?” Eles responderant “Da direita para
esquerda’

Depois que a professora leu e explicou toda aam&di, 0os alunos comegaram a fazer,
tranquilamente.

Uma minoria ainda ndo havia entendido que era famer individualmente e, as
vezes, conversava, olhava a folha do colega, efagsora chamava a atencéao.

Observei que, ao somar 0s numeros, alguns aluniimvdam os dedos da mao e
outros faziam risquinhos num pedaco de papel.

A professora precisou sair um pouco. Os alunosiragariam resolvendo as questdes.
Alguns conversavam moderadamente, mas nada redacias questdes ou as respostas.

Surgindo duvidas, a professora intervinha. Quarabessitavam, os alunos iam até a
sua mesa.

Alguns alunos encontraram dificuldades com os terh@ subtracdo, pois haviam
esquecido. A professora dirigiu-se a turm&Zemo € revisao, vou ajudar vocés. Os termos

da subtracdo sédo minuendo, subtraendo e resto”.
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A professora passou de carteira em carteira reedthes cadernos para dar visto e
corrigir a tarefa da aula anterior. Os alunos naoatn dificuldades ao fazer a atividade 4,
referente as ordens dos algarismos. Entdo, a poyéekeu e ajudou na interpretacao.

Faltando 15 minutos para o final da aula, um ajanmavia terminado e, em seguida,
outros alunos foram concluindo. A professora pgudita que colaborassem com quem néo
havia terminado, ‘ficando sentados e de boquintiaaiea’.

Ao fazerem a atividade 6, para escrever 0s num@aisextenso, alguns alunos
perguntavam para seus colegas se 0 nugiaguenta era coms ou c. Novamente vé-se a
utilizacéo da alfabetizacdo e da linguagem naplisei Matematica.

Encerrando a aula, a professora comunicou aos flqone poderiam entregar as

atividades da maneira como estavam.

102 SESSAO
Turma: 32 Série
Professora:Vera
Data: 12 de junho de 2013
Duracéo: 1 hora
Descricao: Ao entrarem na sala de aula, os alunos encontrasaocarteiras posicionadas ao
fundo da sala, devido a limpeza. Com a professoramaram os lugares em cinco fileiras.

A professora dirigiu-se a turma:“Quem nao veio ontem, vou colar na agenda o
horario das avaliacbes”Fez a chamada em seguida e depois faldlWamos pegar o
caderno, vou passar no quadro”.

Observei que a professora sempre utilizava adetsiva. A lousa sempre era dividida
ao meio, formando duas partes.

Na primeira parte, a professora escreveu:

Em 12/06/2013

Multiplicagdo é uma adicdo de parcelas iguais. @es@+2+2+2=8
ou 4x2=8

2 — multiplicando

X4 — multiplicador

8 — produto
A operacao efetuada é a multiplicacéo.
Multiplicando, multiplicador e produto sdo o0s tesnoda
multiplicacéo.
O multiplicando indica a quantidade que vai seetiep.
O multiplicador indica quantas vezes a quantidadeer repetida.
O produto é o resultado da multiplicagéo.
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Atencdo! Quando multiplicamos qualquer nimero @vozo produto
sera zero: Ex: 4x4=0.

A professora disse:*Vou esperar vocés copiarem para poder ler e exlic Entao,
ela passou nas carteiras orientando como devergmarc - “Caprichem na letra, para
entenderem depdis

Ao terem duvidas, os alunos solicitavam a professoerguntando, por exemplo, se
era para pular linha, se era continuacao da frase.

A professora comecou: “Entdo, n6s vamos estudar a Multiplicagdo que vocés
queriam tanto. No livro ndo tem explicacdo — ja@@adra multiplicarem até 9. Temos que ir
por partes”.

A professora fez a leitura e explicou o conteudepdds anunciou: “Nés vamos
estudar a tabuada até o 9 e memorizar”.

Ela apagou a primeira parte da lousa e escreveu:

Atividades

1) Copie trés vezes a tabuada de 2 e estude!
2x0=0 2x0= 2x0=
2x1=2 2x1= 2x1=
2x2=4 2x2= 2x2=

A professora fez coletivamente a primeira columa os alunos, que respondiam com
prontiddo, mostrando que sabiam.
O horario da aula chegou ao fim. A maioria dos @uronseguiu copiar e fazer tudo o

que foi passado. Cerca de cinco alunos nao coaoiuir

112 SESSAO

Turma: 32 Série
Professora:Vera
Data: 17 de junho de 2013
Duracao: 1 hora
Descricdo:A aula iniciou ap0s o recreio.

Diariamente, os alunos fazem a acolhida no patdepmis, em fila, caminham para a
sala de aula.

Na sala, depois que os alunos se acomodaram emuggues, a professora fez a
chamada.

Logo em seguida, foi até a lousa e passou umalatigide multiplicacao por 2.

Foram passadas na lousa 23 operagdes com dois@gsmultiplicados por 2.
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Os alunos copiaram no caderno de Matematica.

Apdés um tempo, a professora se dirigiu a lousa ze deprimeira operacdo de
multiplicacdo com os alunos que, atentos, partiaipada explicacao.

Ao fazer a atividade, alguns alunos interagiam,stjoeavam e outros faziam
individualmente.

A professora passou nas carteiras, auxiliando epgdiam ajuda.

Em alguns momentos a sala ficava agitada, maselmegque o dialogo estava
relacionado ao conteudo. Alguns ainda apresentamdak) mas todos demonstravam
interesse em aprender e fazer as atividades.

A aula terminou e os alunos se prepararam parg@adanda outra professora.

122 SESSAO
Turma: 32 Série
Professora:Vera
Data: 19 de junho de 2013
Duracéao: 1 hora
Descrigdo: Como estava previsto no horario, os alunos iriaaliza a Avaliagdo do 2°
bimestre.

Apéds a chamada, a professora entregou as avaljde@dsdas as atividades, explicou
0 que deveria ser feito e pediu siléncio, conceatra atencao.

Na avaliacdo constavam os conteudos estudadosmestoe entre eles, no niamero 1:
‘Resolva as adi¢des’, com cinco adi¢des ja armaeéasro de um quadrado com centena,
dezena e unidade. O namero 2 ‘Represente os algerino quadro valor de lugar e escreva
por e extenso 0 numero correspondente’. No quasteva a decomposi¢cdo dos nimeros em
centena, dezena e unidade. Os alunos deveriansegpae o algarismo e em seguida como se
escreve.

Numero 3: ‘Resolva as adi¢des e as subtracdesrevasas nomes dos termos’, com
quatro contas armadas. Numero 4: ‘Descubra o segredmplete a sequéncia numeérica’. No
quadro aparecia 0 numero 20 na primeira casa &, @s casas, o numero 50. Os alunos
deveriam preencher, na sequéncia de dez em deautiw quadro aparecia 400 na primeira
casa e 1.000 na ultima.

Numero 5: ‘Observe’. Havia a ilustracdo do matedalrado, o quadradinho que
representa uma unidade, a barra que representadereaa e a placa que representa uma

centena. Entdo foi solicitado: ‘Agora, escreva amjuade’, com quatro atividades nas quais
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os alunos deveriam observar o desenho do matepalado e colocar o numero
corespondente dentro dos quadrados da C D U.
Numero 6:
Em uma sacola, ha uma duzia de laranjas. Completeeta. Na tabela aparecia a
guantidade de sacolas, duzia, quantidade de laragiee os alunos deveriam interpretar e
responder dentro dos quadrados correspondentes.

A questéo 7:

Dona Clara faz empadinhas. Ela coloca duas azsitema cada
empada, sendo assim, complete a tabela abaixo.t€3uareitonas
terao?

No quadro abaixo do enunciado aparecia, na prinieina ‘Empadas 2,4,5,7,9’ e na
segunda linha ‘Azeitonas (2x) onde os alunos coilaceo resultado multiplicando por 2.

A Ultima atividade, de numero 8, com o titulo ‘Reaoas multiplicacdes, com
atencao’, apresentava quatro multiplicacées armpaala@sos alunos resolverem.

Durante a execucdo da avaliagdo, alguns alunosafiz@erguntas a professora, que
esclareceu: “Hoje nao sei nada. As atividades tém que ser $eitalividualmente. No final
vou recolher para corrigir”.

A aula transcorreu calmamente até o final, comlosoa procurando fazer a sua

avaliacéo.

132 SESSAO

Turma: 32 Série
Professora:Vera
Data: 21 de junho de 2013
Duracéo: 1 hora
Descricdo: A semana estava voltada para as avaliagbes do dsedumestre. A aula de
Matematica foi utilizada pela professora para realia avaliagdo de Ciéncias, disciplina
ministrada pela mesma professora.

Observei as atividades aplicadas na avaliacao.

A primeira:

Responda: a) NOs temos cinco sentidos. Quais 688 el
b) O que nos permite o olfato?

A segunda atividade foi:

Leia as frases e, ao lado de cada uma, escrevassifor verdadeira
ou “nao” se for falsa:
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a) A audicao nos permite ouvir 0s sons.

b) Eliminamos muita sujeira presente dentro dazrnaglo espirro.
c) Com os olhos Maria sentiu o perfume de sua méae.

d) Libras é a lingua brasileira de sinais.

e) Precisamos do tato para sentir melhor o salsalitnentos.

A terceira atividade foi a seguinte:

Encontre e pinte no caca-palavras os quatro tipwsga@sto que
percebemos usando o paladar e escreva nas lintedoao

As palavras encontradas foram: amargo, doce, agealtgdo;
A quarta atividade era:
Relacione corretamente os cuidados que devemosrtecada sentido.

(1) Audicéo ( ) Tomar banho todos os dias.

(2) Viséo () Nao ouvir sons altos.

(3) Olfato () Ler somente em lugares bem iluminados.
(4) Tato () Nao enfiar o dedo nem objetos no nariz

Quinta atividade:

Escreva o nome de dois alimentos
a) doces:
b) salgados:

A sexta atividade foi:
Leia as frases que Fernanda disse e pinte o sentaela usou.

a) A casca do abacaxi € aspera! (tato) (paladar)
b) Que perfume delicioso! (olfato) (audicéo)

c) Que flor colorida! (vis&o) (tato)

d) O café esta amargo. (paladar) (visao)

Na sétima questao:

Escreva na linha abaixo uma forma de higiene.
Oitava atividade:

Cite uma atitude importante para o bem estar doocerda mente.
Nona atividade:

Escreva nos parénteses (falso) ou (verdadeiro).

A higiene ajuda a manter a saude e evitar doeficas.
N&o devemos tomar vacina. ()

Para responder:

Como deve ser a nossa alimentagao?

A décima atividade, com o titulo ‘Veja a histéria quadrinhos a seguir’, consistia no
guadrinho da Turma da Moénica, com a personagem IMsgggada em frente ao computador:
(UAU! QUANTAS IMAGENS LEGAIS NESSA INTERNET...) (PDIM DE LEITE,
SORVETE, FRUTAS...) (...MAS... TODAS VIRTUAIS!) (AQI NAO E). A Magali aparece
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sentada a frente da geladeira. Entdo apresents&aas-seguintes questdes para os alunos
responderem:

a) Qual sentido permitiu que a Magali pudesse amtat imagens
legais?

b) Que 6rgdo do corpo ela mais esta utlizando nidmai
quadradinho?

A professora leu toda avaliacdo para os alunodicexpe comentou. Pediu siléncio,
concentracao e tranquilidade.

Durante a avaliacdo, a professora auxiliava ososlgjuanto a escrita. Alguns tinham
davidas de como se escreviam cheiro, palavras cos) ch, se saudavel era com u ou I. A

aula terminou para a entrada de outra professora.

142 SESSAO
Turma: 32 Série
Professora:Vera
Data: 24 de junho de 2013
Duracéo: 1 hora
Descricdo: Ao entrarem em sala, apés o recreio, a professwaafchamada. Estavam
presentes 22 alunos, dos 28 matriculados.

A professora tinha planejado iniciar outro contedBobro’. Porém, devido a falta de
alguns alunos, resolveu fazer uma revisdo das giesanatematicas que ja haviam estudado,
mas em relacdo a qual muitos ainda apresentanulddides, conforme os resultados da
avaliacéo.

Na lousa, a professora passou:

Em: 24/06/2013

Na primeira atividade, ‘Efetue’, foram passadas selicbes armadas com trés e dois
algarismos. Na segunda atividade ‘Faca as subBacgeis subtracbes armadas com trés e
dois algarismos. Na terceira atividade ‘Resolvanattiplicacfes’: quatro multiplicacdes por
dois, armadas.

Terminando de passar na lousa, a professora comeritstou fazendo uma revisao.
N&o sei 0 que aconteceu, alguns alunos encontraifiouldades em fazer as adi¢oes”.

Entdo a professora pediu que todos prestassenfiateadousa para a explicacdo. Foi
feita a primeira adicdo com os alunos.

Depois, explicou a segunda atividade e perguntt@:que é subtrair?”

Os alunos responderam: - “Tirar, diminuir”.
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A professora complementou, mostrando na lous&Quwando o niamero é menor,
empresta do numero vizinhoEla fez também a primeira subtragéo, coletivament

Quando foi explicar a terceira atividade, diss€Teve aluno que na multiplicacao
somou 0s numerosEntdo demonstrou na lousa como se faz a multidcac

Observei que os alunos procuravam copiar todasvédagles para fazé-las.

Terminada essa parte, e tendo corrigido com o®aloa lousa, a professora passou a
quarta atividade:

Escreva por extenso os numerais.
a) 119
b) 65
c) 93
d) 120
e) 143
f) 125
g) 77
h) 53
) 114
j) 139

Ao fazerem a atividade, as davidas com a escraéaeapram. Entre elas, ao escrever
cento, alguns colocaranm. Houve também alunos escrevenm@s da seguinte maneira:
treis.

A professora foi corrigindo, até que todos escresesde forma correta.

A aula terminou.

152 SESSAO
Turma: 32 Série
Professora:Vera
Data: 26 de junho de 2013
Duracéo: 1 hora
Descri¢do:O dia esteve chuvoso, estiveram presentes na perteas nove alunos.
A atividade foi realizada na sala de informatiaanclogos de multiplicagdo. Cada

aluno pbéde sentar-se em um computador.

162 SESSAO
Turma: 32 Série
Professora:Vera
Data: 28 de junho de 2013
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Duracao: 1 hora
Descri¢cdo:Ao entrar em sala, a professora pediu que os akomassem na agenda:
Dever: Estudar a tabuada de 2, 3 e 4.
Enquanto os alunos copiavam, a professora fezraade Depois, explicou o dever de casa,
gue era para estudar a tabuada para fazerem une cebaula seguinte.
Pediu entdo que pegassem o caderno para passdeiGei.

Leia as afirmacdes e assinale a correta.

1) Um feirante comprou 8 dezenas de abacaxis, termas de laranjas
e 1 centena de mangas para vender. Quantas frutksramte
comprou?

Com quatro alternativas:

(A) 673

(B) 680

(C) 600

(D) 677

2) Que numero esta completando a sentenca abaixo:

(A) 312

(B) 412

(C) 243

(D) 124

3) Carlos fez esta multiplicacéo, 412X2 = mas apagcesultado.

(A) 896 (B) 824 (C) 850 (D) 834.

Ao lado da atividade, a professora ‘armou’ a cofatiéando o subtraendo para que 0s
alunos procurassem e marcassem uma das alternd&luaslou: -“Essas séo atividades de
pegadinha/ raciocinio logico/ atencao!”

A professora leu as atividades com os alunos dquee/és de perguntas, interpretavam.
No final, ela perguntou se algum aluno tinha disida

Os alunos mostraram onde tinham a duvida e a pai@sexplicou hovamente na
lousa.

Ao terminarem, os alunos levaram para a professoragir. Em seguida, a professora
passou o numero 4:

Numa fazenda havia 524 bois. Na feira de gadozenfdeiro vendeu
183 de seus bois e comprou mais 266 bois. Quanisshh agora na
fazenda?

(A) 507

(B) 607

(C) 707

(D) 727

A professora perguntou: “Como leio esse probleminha? — Vamos ler para

interpretar”.
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A professora leu com os alunos, que concluiramtiopam que fazer duas contas,
uma de adi¢ao e outra de subtracéo.

A aula encerrou com os alunos em grupo estudanadtgplicacdo por 2, 3 e 4.

172 SESSAO
Turma: 32 Série
Professora:Vera
Data: 03 de julho de 2013
Duracao: 1 hora
Descricao:A professora entrou em sala e fez a chamada.

Ela avisou aos alunos que iria colar no caderndldeematica algumas atividades
para serem feitas durante as férias. Entdo pediufdeira por fileira, os alunos levassem o
caderno até a sua mesa.

A professora colou nos cadernos quatro folhasinagma com tabuada de 1 a 9, outra
com a explicacdo sobre Multiplicacdo de Numerosufdat, outra com sete atividades
envolvendo multiplicacéo por 2 e 3, e uma com a@éigles de adicdo e subtracao para armar e
efetuar no caderno.

Feito isso, a professora dividiu a turma em grugmseninos e meninas e pediu que,
em grupo de dois e trés, estudassem a tabuada até 5

Os alunos se organizaram e fizeram a atividade #&gmino da aula.

A escola entrou em recesso do dia 6 a 23 de judHiz0d3.

182 SESSAO

Turma: 32 Série
Professora:Vera
Data: 24 de julho de 2013
Duracao: 1 hora
Descricdo:Os alunos retornaram as aulas apds o recessodad¢sia

A professora iniciou a aula conversando sobre aasfé- “Esse € um momento de
socializag&o. Vou dar alguns minutos para que vaoésersem e conhecegcam a aluna nova
gue vai estudar com a gente. Vamos falar sobreosag novas que a escola adquiriu, como
as porta de blindex e decoracdo nos corredoresaanre trofeus”.

Depois, a professora pediu que todos ficassem em pén circulo, de mao dadas,

fizessem uma oracao.
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Ao término, a professora distribuiu pirulitos e mou que deveriam jogar o papel na
lixeira.
A turma foi separada em grupos de meninas e mepgasum debate de tabuada. A

cada pergunta da professora, observou-se ateragfzeracao e interesse de todos.

192 SESSAO
Turma: 32 Série
Professora:Vera
Data: 29 de julho de 2013
Duracao: 1 hora
Descri¢do:Os alunos utilizaram o livro didatico de Matematiggrofessora pediu que os
alunos abrissem na pagina 110. Os alunos sentardasjde dois e trés, pois alguns haviam
se esquecido do livro. A professora leu e os alacompanharam.

Antes de comecar, a professora citou os panfletivegues nas lojas e supermercados,
onde ha fotos e precos dos produtos. Comentuefh ja foi ao mercado fazer compra com
0s pais, observou que eles passam em um caixaequer computador, onde o atendente
passa 0 codigo dos produtos. Depois sai uma notapdda, com 0 nome preco dos
produtos. E chamado cupom fiscal. Tudo 0 que comgr@ preco aparece nesse cupom
fiscal. Aparece também a data, a hora em que f@ &ecompra, o nome de Supermercado e
0 CNPJ".

Voltando para a atividade do livro, a professordiypeara um aluno ler. Todos
gueriam ler. Ela explicou que ia chamar aos pougass que todos pudessem ler. No livro
havia um modelo de cupom fiscal e a atividade. #gasora indagou:

1. Qual o nome e enderec¢o do supermercado?

2. Em que data essa compra foi realizada?

3. Quantos produtos diferentes foram compradosPtQsiaeais foram gastos?

Em seguida, a professora pediu para que os allmigsem o livro na pagina 111. Um
aluno leu a atividade: “Se Sara pagasse a comprawua cédula de 50 reais, quanto
receberia de troco?” Como os alunos tinham feitat@sdades anteriores, sabiam que o total
era 49 reais, entdo a maioria respondeu um reautra atividade pedia que completassem a
tabela usando o cupom fiscal de Sara, separan@inesntos do almogo ou jantar dos do

lanche:

Almoco e jantar Lanche
Produto | Preco Produto | Preco




Arroz 10 reais biscoito 2 reais
Feijao 3 reais leite 2 reais
Linguica 5 reais torrada 3 reais
Carne seca 15 reais manteiga 9 reais

33 reais 16 reais
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Com as duas tabelas prontas, os alunos precisa@seolatir qual a diferenca entre as
duas.

Professora “O que devemos fazer?”

Alguns alunos responderam que deveriam armar unta de adicao.

Entéo a professora mostrou aos alunos que em uUreka ta valor foi mais alto que na
outra.

Um aluno respondeu que tinha que fazer uma corgaluteacao.

Junto dos alunos, a professora resolveu na lo@sa18=17.

A diferenga entre as duas tabelas foi de 17 reais.

Terminadas as atividades, os alunos arrumaram a la a entrada da outra

professora.

202 SESSAO
Turma: 32 Série
Professora:Vera
Data: 31 de julho de 2013
Duracéo: 1 hora
Descricdo:Ap6s a chamada, a professora comecgou a passaladtdg na lousa.

Escola Municipal “Império do Cristal”.
Corumba, 31 de julho de 2013.

Hoje é quarta-feira

Atividades
1.Complete:

a) O dobrode 4 é
b) O dobro de 8 é
c) Odobrode 7 é
d) O dobrode 9 é
2.Leia e complete
a) Em uma das méos h4 5 dedos. Em duas maos ha dedos.
b) Uma mesa tem 4 pernas. Duas tem pernas.

c) Uma semana tem 7 dias. Trés tem dias.

d) Numa cartela ha 10 botdes. Em 3 ha ebotd

X X X X
I T
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A professora pediu para os alunos lerem as atieslacbletivamente. Juntos,

refletiram e responderam as questoes.

A professora disse que a cada atividade iria chammamluno para fazer a leitura,
assim treinariam a leitura em todas as disciplinas.

Depois, a professora passou na lousa nove muitgiies por trés numeros, usando a

tabuada de 2 e 3.
A professora explicou como fazia e, logo em seguids alunos fizeram as

multiplicacdes.
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